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Bakgrund

Att den svenska skolan ar illa ute tycks de flesta idag vara 6verens om. Om man
vill formulera det som fritt fall eller som stora utmaningar varierar utifran
skolpolitiska utgangspunkter och eventuella erfarenheter. Skolan ar en sa
omfattande och komplex verksamhet att var och en kan finna belagg for den
egna standpunkten nar det galler att forklara vad som ar grundproblemet eller
vad som skulle kunna bli botemed]et.

For egen del har jag fastnat for retorik, saval som forklaring som botemedel.
Retorik ligger bakom den svara situationen idag och retorik kan samtidigt bli en
framgangsfaktor nar vi ska hitta tillbaka till varldens basta skola.

Sjunkande kunskaper, 6kande klyftor, bristande motivation, dalig studiemiljo,
segregation och allt storre genomslag for familjebakgrund nar det galler
skolresultaten ar nagra av bekymren. Lagg dartill ett betygssystem som tycks
konstruerat stick i stav med motivationsforskningens grundtankar. Att det
sedan lang tid tillbaka varit tydligt att lararyrket ar raddningsplankan for den
som inte kommer in nagon annanstans gor knappast laget ljusare. Det ar ju den
yrkesgruppen som anda maste sta for forandringen — om det nu alls kommer
att finnas nagra utbildade larare att tillga framover!

Men ar problemen retorikens fel? Ja! Utvecklingen ar inte exempel pa en
oundviklig naturlag utan resultatet av rader av olyckliga politiska beslut, vars
genomdrivande varit maéjligt med retoriken som verktyg. En mangd retoriska
knep har anvants fran olika hall, inte minst upprepning, slagord, liknelser, hot,
utnyttjande av starkt vardeladdade begrepp med flera.

"Valfrihet”, "Flumskola”, ”"Katederundervisning”, ”"Som att vanda en
atlantangare”, ”Digitalisering”, ”Pisachock”, ”"Sveriges viktigaste yrke”,
"Foraldrainflytande” etcetera, etcetera. En del av oss minns ocksa talet om att
larare ”ju inte arbetar heltid” och att “kommunpolitikerna star narmare
verksamheten” eller att friskolereformen skulle fa “hundra pedagogiska
blommor att blomma” och att “konkurrensen skulle férma alla skolor att bli

battre”.

Frihet — ett av sprakets mest forforiska begrepp, lika mangtydigt och vagt som
emotionellt laddat. Fri skola, friskola, tanken leds mot en skola utan strypande
reglementen och byrakrati, fri fran larare av Caligulatyp, fri att satsa pa
nyskapande, personlighetsutvecklande pedagogik, med larare fria att arbeta
utifran ett brinnande engagemang.



Begrepp som lyste med sin franvaro under valfrihetsrevolutionen var sadana
som segregation, riskkapitalist, skatteparadis, konkurs, betygsinflation,
patryckningar och till och med hot, kunskapsras, lararbrist.

Retorik handlar ocksa om det man viljer att inte saga...

Friskolor skulle sjalvklart vara skolor med en specifik pedagogik, garna drivna av
personalkooperativ och med en magisk formaga att ”smitta” mer trogrorliga
kommunala skolor med sina foredomliga idéer. Eller kanske foraldradrivna
skolor, skapade for att bevara livskraften i orter som annars skulle fortvina, sma
idyller av Bullerbystuk, hela bygdens gemensamma angelagenhet.

Varfor skulle andra an verkligt engagerade skolmanniskor — pedagoger
och/eller foraldrar — vilja starta skolor? Hur skulle en skola kunna vara ett
investeringsobjekt, dar finns val inget 6verskott att gora? Hur skulle valfriheten
kunna leda till 6kande klyftor — alla har ju samma ratt att valja!

Att dven skolforetag tog sig ratten att valja; valja bort extra kostsamma elever,
valja bort sa manga som majligt av valutbildade fullt behoriga larare med darav
foljande I6neansprak, valja bort skolgardar och skolbibliotek, vilja bort
modersmalslarare och specialpedagoger, det kunde man omojligen forutse. Att
locka till sig elevpengen kom ibland att mest handla om varsin dator till
eleverna och skollunch pa riktiga restauranger och — naturligtvis! — hoga
betygssnitt redovisade pa en proffsig hemsida.

Efter ett antal larmrapporter och Pisachocker star vi nu yrvaket blickande ut
over det kalhygge som en gang var en blomstrande skolnejd. (Se upp for
metaforer: det ar faktiskt inget kalhygge och det var minsann inte sa
blomstrande. Och se upp for vaghet: exakt nar ar “en gang”?) Skolan som gav
samma chanser till alla: pojkar och flickor, storstads- och landsortsbor, fattiga
och rika... Riktigt sant var detta forstas aldrig.

Parallellskolesystemet da den sociala sorteringen utgjordes av folkskola versus
vita mossan ligger inte sa langt tillbaka i tiden, men inférandet av den
sammanhallna grundskolan var en viktig markering av hur vi ville att det skulle
vara och kunna bli. Liksom gymnasiet dar alla program skulle ge
hogskolebehorighet.

Vad fick vi i stallet? Hur gick det till? Och varfor tog det sa lang tid att forsta? Jo,
darfor att hela processen bdaddades in i ett av sprakets mest forforiska begrepp:
frihet. Sa stark ar den retoriska kraften i det ordet att manga an idag inte verkar
se vad som hant, eller varfor.



Men ingen idé att grata 6ver spilld mjolk eller grava ner sig i vad-var-det-jag-sa-
skyttegravar, nu géller det att blicka framat och radda vad som raddas kan.
Sadarja, en liknelse i form av ett ordsprak och en som signalerar hot och fara
plus tva klichéer med truistiskt innehall, och aterigen visar retoriken sin
anvandbarhet. Vem kan Iata bli att halla med?

Retoriken lurade oss hit, nu far den hjalpa oss harifran. Den kan inte |6sa alla
problem men den kan bli ett kraftfullt verktyg nar vi forsoker aterga till det som
ar sjalva meningen med skolan: battre kunskaper och fardigheter, i ett socialt
utvecklande sammanhang.

Avsikten med denna text ar inte i forsta hand att dnska fram en arligare och
mer logosbetonad retorik fran vara skoldebattorer, och darmed en battre
chans till klokare framtida politiska beslut. Det vore visserligen inte sa dumt,
och dit ar vi forhoppningsvis pa vag, men det ar mer brattom an sa. De elever
som just nu ar i skoldldern behéver och har ratt till en battre grund. De larare
som kdampar med en otacksam daglig uppgift, allt hjdlplosare vartefter de
upptacker hur otillrackliga deras férkunskaper var och hur nast intill
oanvandbara manga av lararutbildningens kurser visat sig vara, dessa
vardagshjaltar behover konkreta redskap nu. Manga ar pa vag att ge upp —eller
har redan gatt forlorade.

Men varfor ar just retorik ett sddant “sesam — 6ppna dig”? Varfor inte fler
matematiklektioner, tidigare skolstart, mer hoglasning, daglig fysisk aktivitet,
renoverade skollokaler, fler modersmalslarare, mindre klasser, 6kad
digitalisering, bussning av elever mellan socioekonomiskt olika omraden, hogre
lararloner, staten som huvudman, langre och gedignare lararutbildning, férbud
mot vinstuttag ur skolan, mer laxhjalp, och sa vidare, och sa vidare?

Jo garna, manga av de forslag som brukar framforas i debatten, ibland med
stdd i utlandska erfarenheter, ibland ocksa med gediget forskningsstod, ar
sakert val varda att prova, utvardera och kanske implementera i stérre skala.
Dock forefaller de flesta vara ratt tidskravande, i dagslaget nastan utopiska,
med tanke pa att de krdver inte bara pengar utan dven manskliga resurser som
inte gar att trolla fram.

Nagon —ja, inte vem som helst, utan nagon som sjalv begriper sig pa
matematik och dessutom kan férmedl|a hur roligt och anvandbart det ar att
kunna gora berakningar och I6sa problem — maste ju genomfdra de extra
matematiklektionerna. Nagon —ja, inte vem som helst, utan nagon som ar en
val utbildad pedagog for saval forskola som lagstadium — maste kunna ta hand
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om barnen som har ratt till den optimala skolstarten redan ett — eller flera? — ar
tidigare an idag. Nagon — ja, inte vem som helst, utan nagon som ar tillrackligt
belast och tillrackligt lyssnande for att kunna valja det ratta hoglasningsstoffet
for varje unik elevgrupp och sedan ocksa genomfora lasprojekten pa ett
engagerande satt — maste finnas for varje undervisningsgrupp. Och sa vidare.

Och vi som har sa brattom!

Eleverna ska inte behova noja sig med att deras smasyskon eventuellt kan fa
njuta frukterna av det som ett antal ar pagar av forsoksverksamhet och
utvarderingar, for att inte tala om utredningar och ny lagstiftning. Pa nagot satt
maste varje verksam larare, oavsett alders- och amnesinriktning, fa i sin hand
ett verktyg som kan tillampas omedelbart, utan stora investeringar och
omorganisationer. Darmed inte sagt att investeringar och
organisationsforbattringar inte behodvs, men denna text vill argumentera for att
det finns fullt mojliga steg att ta direkt, medan vi ser allt det 6vriga goda infrias
vartefter. Dessutom steg som den enskilda lararen kan ta efter eget beslut, kan
forkovra sig inom via nu befintliga kompetensutvecklingsavtal, pa egen hand
eller annu hellre tillsammans med kolleger, och bara satta igang med att kliva i
ratt riktning redan nasta lektion. Deweys berémda sentens ”Learning by doing”
har aldrig varit mer relevant!

Varfor skulle retoriken kunna gora sa stor skillnad? Och hur kan den konkret
anvandas i olika undervisningssituationer och aldrar? Det ar dessa tva fragor
som resten av boken handlar om.

Varfor och hur

Varfor finns skolan? ”Vi”, vi vuxna, manskligheten, anser oss ha samlat ihop en
mangd anvandbart kunnande genom artusendena, saval teoretiskt som
praktiskt, och detta vill vi, behdver vi, maste vi se till att det uppvaxande slaktet
far tillgang till sa att samhallet kan fortsatta att fungera och utvecklas. | ett land
som Sverige ar vi dessutom installda pa att det vidareférda kunnandet ska vara
baserat pa vetenskaplig konsensus respektive valetablerad erfarenhet.

Man kan da inte utga ifran att varje vardnadshavare har alla de kunskaper och
fardigheter som vi vill dela med oss av till barn och ungdomar, sa var l6sning
har blivit att ge uppdraget till professionella pedagoger, generalister for barnen
och specialister for ungdomarna.



Det skulle ocksa krava en total omdaning av hela samhallsstrukturen om vi
hade barnen och ungdomarna drallande omkring oss lite har och var i
arbetslivet for att i sann rousseauansk anda sjalva stilla sin nyfikenhet pa
virlden och ldra genom imitation och trial and error. Anda &r det forstas just sa
som huvudparten av allt [arande gatt till under nastan hela mansklighetens
historia. Vara med, se pa, hdarma, prova, 6va. Den varlden ar i rask takt pa vag
bort, atminstone i hogt utvecklade industrisamhallen. Vuxenvarlden ar sa
upptagen med att producera pa effektivast mojliga satt, sa det vore mycket
opraktiskt om var och en skulle ha barn och tonaringar i hasorna hela tiden.

Alltsa behovs en institution som tillhandahaller professionella vuxna med av
samhallet definierade kunskaper och formagor, inklusive férmagan att handha
barn och ungdomar i stora grupper under strukturerade former: skolan.

Sjalva mediet for att 6verfora kunnande fran en generation till en annan forblir
dock detsamma: sprak!

Handens sprak och kroppens sprak hade avgorande betydelse i tidigare
samhallen, och spelar fortfarande storre roll an vi kanske tror. Musikens,
siffrornas och bildens sprak, liksom det verbala spraket, som nu kommit att bli
ett dominerande medium for kunskapsdelning, utgér avgérande medel for att
skapa larande.

Sprak i nagon form, eller garna flera former, ar vad som ska till for att skolan
ska lyckas med sitt uppdrag. Har har vi det tyngsta skalet till att retoriken kan
spela en sa viktig roll. Kunskaper om och 6vningar i retorik ar en kungsvag till
sprakutveckling. Skarpt formaga att lyssna, att tala, att lasa, att skriva ar precis
vad retoriken ger, men ocksa 6vning i att tolka visuella och musikaliska grepp
och att avlasa rorelse och mimik med uppmarksamhet. Retorikens betydelse
for sprakutvecklingen ar portalparagrafen i mitt resonemang men jag néjer mig
nu med ovanstaende pastaenden och aterkommer till detta mot slutet. Da har
de mer specifika fordelar med retoriktillampning som jag kommer att beskriva
och framfor allt exemplifieringarna férhoppningsvis gjort tankegangen ovan
sjalvklar.

Fast struktur skapar trygghet

Vi ar inte fodda med genrekunskap, men vi tycks ha en beredskap for att
uppfatta berattarstrukturer. Fonologi, prosodi, syntax, semantik racker inte for
att forklara hur barnet sa tidigt kan veta hur en berattelse ska byggas upp. En
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startpunkt ”Jag och mormor hade utflykt”, en handelsekedja utspelar sig “sen
gick vi till parken och sen klappade jag en hund och sen skulle vi fika” ett
dilemma uppstar “och sen hade mormor glomt chokladen” en uppldsning av
nagot slag avslutar det hela ”jag blev jatteledsen” alternativt “mormor fick
kopa Festis i kiosken”. Sjalva berattelsemonstret beharskar barnet ofta redan
innan alla ovan anvanda ord finns pa plats. Barn som lever i en kultur med
mycket muntligt berattande uppodvar ett sinne for dramatiska detaljer (hunden
kanske visar sig vara ett monster) och drastiska forlopp (som at upp
picknickkorgen med innehall och allt — eller kanske till och med mormor!). Barn
som lever i en kultur med mycket sagobokslasning far fasta formler att hanga
upp det hela pa: "det var en gang”, “snipp snapp snut, sa var sagan slut” och
liknande.

Denna férmaga att hitta hur en text (muntlig saval som skriftlig) kan byggas upp
maste skolan ta till vara sa att alla elever blir medvetna om moénstren och med
tiden far en trygghet i att veta hur man disponerar ett antal anvandbara genrer.

Mycket tidigt kan man férsta meningen med en argumentation, antagligen en
av de mest avgorande genrerna i ett samhalle som vart, da det hela tiden kravs
att man kan ta stallning och kan tala for sig. ”Inte galonisar” skapar bara
irritation, men "Vill inte ha galonisar for dom &r sa svara att ta av och da hinner
jag inte till toa” blir en argumentation som har goda chanser att gora intryck.
Mojligheten att bygga vidare tillsammans med barnet ar oandliga, nar man val
fatt upp 6gonen for grundstrukturen: sdg inte bara vad det ar du vill (tes) utan
komplettera med varfor du vill detta (argument). Vad skulle motargumenten
fran galonbyxdvertygad vuxen kunna vara? Och hur skulle dessa i sin tur kunna
bemodtas? Och skulle man kunna géra nagot rent sprakligt for att forstarka sin
sak, nagon utsmyckning, kanske en metafor eller en hyperbol: ”Jag kommer att
kissa en flod pa golvet”? Och maste nagon ”“vinna”? Kan man via argumenten
komma 6verens om att vissa aspekter ar mer relevanta an andra och enas om
en kompromiss?

Mer om detta senare, min poang nu ar bara att visa att forskolan/skolan
mycket tidigt kan borja 6va de fasta strukturer som kommer att ge barnen
redskap att formulera sig effektivt. En 6vertygande argumentation, en tydlig
instruktion, en fangande redogorelse ar inte beroende av talang och borde inte
heller vara beroende av hemmiljon, om skolan verkligen sag till att lyckas med
sitt kompensatoriska uppdrag.



Redan en sa trivial genre som "ett brev” visar sig utgéra en omojlig uppgift for
allt fler ungdomar idag. Brev? Det som kommer i den fysiska brevladan?
Rakningar? Reklam? Var ser man det som vi i skolan forvantar oss av genren i
barnens verklighet? | stallet for att leva kvar i en varld som var lite enklare att
hantera — daven om det aldrig var sant att “alla hade en dagstidning hemma”
eller att "alla skrev atminstone vykort under semestern” — maste skolan
ansvara for att varje barn far en repertoar av idag angeldgna
kommunikationsmedel.

Fran det allra enklaste, till exempel betrdffande argumentation: ”"Vad vill/
tycker jag? Varfor vill/tycker jag detta?” kan man latt bygga pa vartefter barnen
blir till elever och kan hantera: ”"Finns det andra som vill/tycker nagot annat?
Varfor anser jag att detta som de vill/tycker &r fel?” och blir till ungdomar som
kan ga vidare: "Hur vet jag det som jag pastar i mina argument? Hur saker kan
jag vara pa mina kallor? Ar det mojligt att det ligger ndgonting dven i
motargumenten eller att det finns aspekter som jag hittills inte ens tankt pa?”
Och sa vidare.

Eller betraffande instruktion/férklaring/redogorelse: ”Vad ska jag forklara? Vad
ar det jag vet som lyssnarna inte vet? | vilken ordning behover jag beratta detta
for att de ska kunna hanga med? Hur ska jag ta reda pa om jag varit tillrackligt
tydlig?” Med sjalvklarhet kommer bilder, filmsekvenser och diagram tidigt in i
planeringen av denna genrestruktur. For de yngsta kanske det till och med ar
lampligast att borja i en bildserie som ger ett skelett, kanske helt enkelt av
kronologiskt snitt, att utga ifran.

Men blir inte dessa fasta genrestrukturer en tvangstrdja, en hamsko pa det fria
skapandet? Min Overtygelse och erfarenhet ar att den trygghet som kannedom
om en form som man vet fungerar ger snarare kan utgora en trampolin att
kasta sig ut fran pa det experimenterande djupet den dag som inspiration och
talang sa pakallar. Alla ar inte inspirerade alla dagar, alla har inte sin starkaste
talang just i det verbala spraket, men alla maste kunna forklara sig tydligt och
alla maste kunna argumentera for sin sak i ett demokratiskt samhalle.

"Vad behover finnas med? | vilken ordning ska det komma?” ar tva enkla fragor
som kan anvandas fran tidig alder men som ocksa kan utvecklas och fordjupas
hur mycket som helst under utbildningens gang.

Att ha strukturen for den genre man arbetar med i ryggmargen ar en trygghet
som skolan kan ge varje barn genom att anvanda retorikens beprévade
monster for hur texten kan byggas, oavsett om den ska presenteras i
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nedskriven eller talad form. Men det stannar inte dar; retoriken ger dven en
fast struktur for sjalva arbetsprocessen.

”Jag har ingen fantasi”, ”Jag kommer inte pa nat”, “Jag vet inte vad jag ska
skriva” — hur manga frustrerande elevtimmar har inte forslosats pa att bara
stirra hjalplést ut i rymden, i hopp om att inspirationen ska infinna sig. Att
kompisar runt om redan skriver sa att tangenterna gloder gor inte saken battre;
de har tydligen talang, ar helt enkelt battre. Det ar latt att borja tanka s3, att
nedvardera sig sjalv, med pa sikt forodande konsekvenser for sjalvfortroendet
och motivationen. Sa onddigt, eftersom forklaringen nastan alltid ar att
kompisarna som latt far igang skrivandet laser mer, har tillfalle att diskutera
mer med vuxna, har fatt mer genretraning under tidigare skolar, foljer vissa
typer av media mer intresserat. Allt sddant som ger mer rimliga forutsattningar
att skrida till verket med gott mod nar skolan kraver att man ska kunna

”n . n 1 ”n . n

producera “en insandare”, “en kronika”, “en dikt”, “en saga”, “en recension”,

27 n ”n . n 7 n

"ett brev”, “en instruktion”, "en laborationsrapport”, “en miljoskildring”, “en
n . n

tidningsnotis”, “en novell”, “ett hyllningstal”, eller vad det nu &r som
efterfragas, beroende pa arskurs och amne.

”Sluta vanta, borja jobba!” dr den slogan som kan introducera den retoriska
arbetsprocessen. Man behover inte slosa tiden pa att hoppas pa idéer om man
systematiskt fatt arbeta sig igenom de olika stegen i processen tillsammans
med sina kamrater och under lararens tydliga ledning, ett flertal ganger for
varje ny genre som begars under utbildningen, aven om den vuxna kan tycka
att det borde vara sjalvklart vad begreppen innebar. Ett kollektivt arbete dar
lararen presenterar ett steg i taget och ger gott om tid mellan stegen sa att
varje elev hinner smalta vad det ar man ar ute efter kommer att bilda den
stadiga grund som behdvs for att sjalvstandigt enskilt eller gruppvis arbete ska
lyckas.

FOrst maste man veta vad uppgiften gar ut pa, vad man vill uppna med den
(intellectio). Vi kan kalla det ”att forsta”. Till exempel att uppgiften ar att
paverka utformningen av elevernas busskort sa att dessa dven ger fria resor
utanfor skoltid. Eller att uppgiften ar att sdga nagot fint i samband med att
morfar fyller 60 ar. Eller att redogora for skillnaden mellan dominant och
recessiv nedarvning. Eller att ge ett lastips till sina kamrater. Att argumentera,
att hylla, att forklara eller att vardera, det ar olika typer av uppgifter, med olika
syften, som staller olika krav pa textens utformning. Att forsta detta innebar
ocksa att veta hur man ska ga vidare med nasta steg, var man kan hitta idéerna.
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Da ar vi inne pa nasta steg, det ofta ganska omfattande arbete som vi kan kalla
”att undersdka och samla” (inventio). Min erfarenhet ar att detta moment i den
retoriska processen brukar vara gravt forsummat. Vi forvantar oss att
ungdomar ska kunna utforma texter (diskursiva saval som litterara) rakt ur
luften, utan nagon foregaende research! Vilken vuxen skribent arbetar sa?

Detta moment maste grundlaggas under lararens ledning eftersom de platser
(topos) dar man kan finna sitt innehall behover anpassas till elevernas alder och
amnesmassiga forkunskaper. Den klassiska retoriken listar en narmast outsinlig
mangd stallen att hamta stoff ifran och vissa ar mer kravande dn andra. Det
kommer sdkert ga bra att fa forslag fran eleverna att 6sa ur, utifran deras olika
erfarenheter, men det kommer att behdvas preciseringar och specifika
kallforslag i borjan. “Leta pa natet”, ar ett forslag som lar dyka upp och som
sannerligen behover preciseras.

”"Vad ar det vi letar efter?”

” n ” n

Hur manga
”n ”Vem

"Hur dom gor i andra kommuner.” “Hur mycket det skulle kosta.
elever det finns i kommunen.” ”Vilka arskurser som borde omfattas.
som bestammer 6ver sadana saker.” Och sa vidare.

Kunskaperna om hur skolan finansieras, hur en kommuns budget beslutas, hur
demografin ser ut och vad den betyder i ssammanhanget, hur olika partier i
kommunfullmaktige ser pa vikten av jamlikhet mellan familjer med skilda
socioekonomiska majligheter att finansiera sina barns fritidsresor med mera,
med mera, kommer att forankras val hos de elever som sjalva intervjuar,
bedomer kallor, jamfor utsagor etcetera.

Bland gangse sokstallen som statistik, media, forskning, historia, ekonomi med
flera maste lararen vara beredd att handleda och till en bérjan begransa faltet,
men ocksa vidga det vartefter eleverna sakta men sakert blir alltmer tranade
att sjalva soka sina kallor — och att bedéma deras trovardighet!

En extra bonus nar det géller utforska/samla-skedet ar att det latt kan utformas
som ett utatriktat arbete, med relevant kontakt med varlden utanfor
klassrummet. Hela upplagget och kraven pa stoffets rikedom och komplexitet
maste dock avvagas utifran alder och tillgang pa vuxenstod. Till exempel
behover elever i de lagre arskurserna ha en vuxen ledsagare med sig nar de
beger sig pa uppdrag utanfor skolomradet. Nagon kanske invander att sadana
utflykter knappast behovs i dagens klassrum eftersom hela varlden ar tillganglig
via digital teknik, men att enbart bygga pa den vore att ga miste om nagot
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viktigt. Att motas ansikte mot ansikte, att sjalv befinna sig i Stadshuset och se
hur det ser ut dar, att 6va pa att upptrada belevat i olika situationer, att kdnna
att man ar en representant for sin skola ute i samhallet, allt sddant ar nog sa
viktigt som att bara inhamta faktauppgifterna man behover. (For att inte tala
om nyttan av att komma ut ur skollokalerna, réra pa sig, andas férhoppningsvis
frisk uteluft en stund! Standigt lika tacksamt i alla larprocesser, retoriska eller
andra...)

Det ar lararen som inledningsvis ocksa maste bidra med en tydlig tidsplan for
researcharbetet, allt striktare ju yngre och/eller oerfarnare eleverna ar. Sa
smaningom kommer de att sjdlva kunna planera nar de olika delarna av den
retoriska processen maste vara avklarade for att den 6éverenskomna dead-linen
ska kunna hallas.

Sa vad ar nasta steg? Stoffet som insamlats maste sorteras: vad ska man ta
med och i vilken ordning ska det komma (dispositio)? Vi kan kalla det ”att
textplanera”. Att kunna salla bort sddant som ar mindre trovardigt eller mindre
relevant i sammanhanget eller helt enkelt bara upprepande och tjatigt kommer
att vara en mycket anvandbar fardighet i fortsatta studier, liksom i livet i
allmanhet!

For varje ny genre och for 6kade kravnivaer behover principerna diskuteras
tillsammans, under lararens ledning. For vad ska tas med? Vad som ar viktigast,
effektivast, mest slagkraftigt kan inte faststallas en gang for alla utan avgors av
syftet med uppgiften (intellectio). Ar det utredande eller férklarande blir det
sakerligen fakta, forskningsresultat, sifferstod etcetera som vailjs i forsta hand,
det vill sdga sadant som talar till fornuftet (logos). Men ar syftet att
argumentera och overtyga kanske detta material inskranks till forman for
sddant som talar till kdnslorna (patos) och riattsmedvetandet (etos). Ar syftet
framst att hylla och underhalla kanske kanslofokus far bli helt dominerande.

Eftersom det inte finns nagot facit for denna del av arbetet, da det kan
utformas pa en mangd skilda satt, kommer dessa diskussioner att bidra till att
eleverna 6var upp sin egen beddmningsférmaga. Man kan till exempel Iata den
gemensamma diskussionen avldsas av arbete i sma grupper som far ta fram
forslag pa planering av texten och dessa kan sedan bli foremal for ny diskussion
da eleverna forklarar hur de tankt och for- och nackdelar med olika upplagg blir
belysta.

En vidareutveckling kan vara att ge grupperna i uppgift att gora planeringen
med olika kommunikationskanaler i atanke. En forutsattning ar da vissa
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férkunskaper kring vad som utmarker olika medier. Over huvud taget behover
retorikdvningarna baseras pa riklig 1asning av/lyssning pa/ iakttagande av olika
typer av texter, i olika genrer och medier.

Planeringsfasen inbegriper inte bara urval av stoff utan ocksa i vilken ordning
det ska presenteras. Retoriken ger fylliga provkartor pa dispositionsprinciper
och elevernas alder och tidigare 6vning avgor nar olika principer kan
introduceras. Kanske behovs inte sa manga varianter? En berattelse eller en
utredning av ett handelseforlopp blir kanske bast med kronologiprincipen, for
att s smaningom kanske kompletteras med omvand kronologi, in medias res-
upplagg och till och med hoppande kronologi med inskjutna tillbakablickar for
den som vagar sig pa detta.

En forklaring eller beskrivning kan ske utifran principen utifran och in —eller
tvartom, eller fran det stora mot det lilla — eller tvartom, eller utifran en
genomgang av sinnesintryck: hur ser det ut, hur |ater det, hur kdnns det och sa
vidare. For yngre barn kan en sadan uppgift laggas upp som en gissningslek.
Hur manga sinnesintryck behover ahorarna fa del av innan de kan forsta vad
som beskrivs?

En argumentation kan enklast laggas upp enligt schemat Vad anser jag? (tes)
och Vad har jag for skal att anse detta? (argument). Sa smaningom kan det
kompletteras med Vad anser de som inte haller med mig? (motargument) och
Varfor har de fel? (bemotande) samt Vad har jag for stod for det jag havdar?
(beldagg) och Vad kommer att handa om man inte gar pa min linje?
(konsekvenser). Redan vid den allra enklaste utformningen finns det anledning
att tala om sadant som hur manga argument man bor ta med och i vilken
ordning de ska presenteras. Man vill ju inte framsta som tunn och ytlig men a
andra sidan ska ahorarna helst orka lyssna pa hela anférandet... Och ska jag sla
till med mitt starkaste argument forst och sedan bara fylla pa med lite fler
aspekter, eller ar det battre med en stegringsstrategi, dar eventuella skeptikers
forsvar redan ar halvt raserat nar jag drammer till med mitt superargument?
Diskussions- och variationsmajligheterna dr manga. Darfor ar det viktigt att
eleverna far chans att hora och lasa manga olika exempel under sin utbildning,
sa att de sjalva vagar prova sig fram.

Ytterligare en dispositionsprincip som kan vara anvandbar inom till exempel
utredning/forklaring och hyllningstal kan kallas fran panorama till narbild — eller
fran narbild till panorama. Inom journalistiken talar man ibland om
trattdisposition eller omvand tratt.
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Att starta i en svepande 6verblick och borra sig ner i det specifika, eller att
borja i en detalj, ett konkret exempel, for att arbeta sig upp pa
abstraktionsstegen till totalvyn ar tacksamma upplagg som kan |ata
komplicerade men inte behdver vara det. For att aterga till elevernas busskort
skulle trattmodellen kunna innebara att man tar sin utgangspunkt i en
overgripande princip: ”Alla Sveriges skolungdomar ska ha samma mdéjligheter
att fardas dit de vill och behéver komma adven pa sin fritid, oavsett vilken
kommun de rakar bo i eller vilken ekonomisk situation de vaxer upp i.” Darifran
specificerar man alltmer: till den egna kommunen, till vilka tider busskorten dar
galler, vilka aldrar som berors, vilka aktiviteter man eventuellt utestangs ifran,
vad en bussresa kostar och sa vidare.

Eller ocksa vander man pa tratten och borjar med att berdtta om Ellen och
Ahmed, tva sport- och kulturintresserade ungdomar som inte kan ta sig till
innebandyn eller teatergruppen eftersom skolkortet ger sa begransad tillgang
till kollektivtrafiken i deras kommun. Fran de konkreta exemplen drar man
sedan alltmer omfattande slutsatser och avslutar med principresonemanget.

Just detta att klattra omkring pa abstraktionsstegen ar en mycket anvandbar
fardighet dven i helt andra sammanhang, i alla amnen. Det ar precis detta vi vill
uppna nar vi arbetar med experiment och laborationer. Studiet av det konkreta
exemplet ska helst leda vidare till forstaelse av sammanhang och teorier.

Jag avslutar dispositionsavsnittet med nagra rad kring att borja och avsluta. En
anledning till att det ar en sa vanligt forekommande (men i langden foga
utvecklande) uppgift i skolan, aven i hogre arskurser, att skriva en saga ar att
det ar |att att fa igdng eleverna. Och det ar latt tack vare att det finns fardiga
formler for inledning och avslutning. “Det var en gang tre fattiga broder som...”
,”...och sa levde de lyckliga i alla sina dagar.” Men i andra genrer finns inte sa
tydliga formler och da kan det bli knepigare att komma igang. Men det finns
enkel hjalp att ge eleverna.

Forst och framst kan vi befria dem fran idén att man boérjar med boérjan. Har vi
arbetat stegvis med intellectio, inventio och dispositio sa har vi redan kommit
en bra bit med textens kropp, vi vet vad den bestar av. Att fa till en lamplig
inledning och avslutning gar da nastan automatiskt. Det blir som att skapa
frisyren och valja tanagellacket till textkroppen. Detta kan man forstas lagga
stor mdda pa om man har tid och inspiration, men det finns faktiskt mer av
fardiga byggstenar an man kanske tror. Det ar nastan som om sagans formler
ligger och vantar aven i andra genrer, om an inte helt ordagranna.
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Borja med en fraga, akta eller retorisk: "Varfor ska skolungdomar ha sa olika
villkor?” Eller — lite mer hotfullt: “Hur lange kommer skolungdomar att finna sig
i uppenbara orattvisor?” Fragestarten har den fordelen att man har
avslutningen given. Om det ar maojligt besvarar man fragan, annars konstaterar
man att fragan kvarstar.

Borja med ett citat, ur en tidningsartikel, fran en kand person, fran en lattext
eller kanske ett ordsprak. “Droppen urholkar stenen.” Just det, oradttvisorna tar
och tar men till slut gar det sa langt att “bagaren rinner 6ver” eller kanske till
och med att ”stenarna skola ropa”. Lite varning dock att sddant som framstar
som sjalvklart bekant for den dldre generationen kan vara helt okant for
eleverna. Och med dldre generation avses till och med nyutbildade larare, det
gar fort i dagens samhalle! Bast att be eleverna om deras forslag pa kanda
uttryck, och da far man ocksa ett naturligt tillfalle att fundera kring
mottagarmedvetande. Vilka ska forhoppningsvis lasa och forsta texten och
varfor ar det smart att anpassa sig efter malgruppen?

En fordel med upplagg utifran nagon form av citat ar att de ofta kraver tolkning
och foljaktligen aktiverar ldsarens/lyssnarens egen forestallningsvarld. Nar
denne har knackt tanken bakom citatet sa kdnner hen sig smart och blir positivt
installd till fortsattningen. Aven denna typ av inledning &r latt att dterknyta till i
slutet, kanske med ett angransande citat eller helt enkelt en upprepning.

Eller bérja med en provokation! ”Du kanske tror att lagbudgetversionen av
skolkort ar en besparing for kommunen, men da har du missat att foljderna av
att ungdomar hindras fran vettiga fritidsaktiviteter kan bli nog sa kostsamma...”
Detta kraver att jag senare i texten foljer upp med nagon form av belagg for
sambandet som jag antytt. Sa ar det forstas genomgaende; vilken start som
lampar sig bast hanger ihop med vad inventio gett.

Det konkreta exemplet ar ocksa en tacksam start. ”“Jag hade sa garna velat
fortsatta att trana volleyboll men nar nya idrottshallen invigdes sa blev det
slutet pa min traning for mina fickpengar racker inte till bade medlemsavgift
och bussresor.”

Mitt forslag ar att arbeta laborativt med olika inledningar, helst i sma grupper
men med regelbundna gemensamma samtal da man jamfor vad man kommit
fram till. Man kan klippa ut (rent fysiskt om man vill offra sina egna gamla
tidningar eller digitalt med hjalp av smartboard eller liknande) mittpartierna av
korta argumenterande texter, till exempel ledarstick eller insandare, och arbeta

15



fram inlednings- och avslutningsférslag som man presenterar gruppvis for
varandra och jamfor for- och nackdelar med.

Dispositionsmomentet ar extra tacksamt att fordjupa genom att unna sig att
avnjuta nagot klassiskt tal, med anpassning till elevernas alder och
forkunskaper. Hur fangas ahorarna fran start? Hur behalls den réda traden?
Vilken funktion fyller eventuella upprepningar? Vad skapar avslutningen for
tankar/kanslor/stamningar?

Nu har vi kommit igenom forberedelsearbetet och narmar oss sjdlva
formulerandet (elocutio). Vi kan kalla det "textutformning”. Vi vet vad vi vill
uppna, vi har inhamtat det stoff vi behdver och vi har planerat hur det ska
presenteras for att bli sa andamalsenligt som maijligt. Vi har till och med en
tydlig idé om hur vi vill inleda och avsluta var text, en idé som vi antagligen
kommer att justera, eller andra totalt om textutformningen leder oss till en
annu battre idé. Nu ar det bara att skriva ner sjalva textkroppen, bit for bit
enligt den disposition som vi arbetat fram.

Hur man arbetar med detta moment ar helt avhangigt elevernas sprakliga
kunskapsniva. Det ar dven avhangigt huruvida texten ska presenteras skriftligt
eller muntligt eller kanske bade/och. Mer senare om textutformningen av
innehall for enbart muntligt framférande.

Nar det galler de yngsta arskurserna kan man valja att arbeta lite grann som
med LTG-metoden (lasning pa talets grund), det vill sdga att barnen far diktera
en liten bit i taget och att lararen star for sjalva skrivhantverket, som blir synligt
med hjalp av smartboard eller liknande hjalpmedel. En vanlig whiteboardtavla
eller ett bladderblock gar ocksa bra, men da uppstar ett extra arbetsmoment
for lararen att skriva in texten i ett dokument som kan kopieras till varje elev.
For de yngsta eleverna kan det dock vara sa att sjalva skrivandet — for hand
eller via tangenter — behover tranas och i sa fall fyller det en funktion att |ata
eleverna skriva av den gemensamt utformade texten.

Om man har valt att arbeta med hemuppgifter kan det vara en bra idé att be
eleverna att lasa upp texten for nagon utomstaende och be om respons. For
elever som inte har svenska som sitt modersmal och som inte hunnit sa langt i
utvecklandet av svenska som andrasprak blir det vardefullt att ha och kunna
visa upp en egenproducerad korrekt text pa svenska. Forhoppningsvis finns det
ett valfungerande samarbete med modersmalsldarare som kan stodja
klasslararen genom att sakerstalla att eleven kan 6versatta varje ord i texten.
Annars kan hemuppgiften knappast leda till den efterfragade responsen pa
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innehallet, i de fall da eleven beharskar svenska spraket battre an ovriga
personer i omgivningen som hen skulle kunna valja att lasa texten for.

Tyvarr ar det [angt ifran sakert att det viktiga modersmalsstodet finns att tillga
och darfor ar det nodvandigt att lararen har tillracklig kinnedom om varje elevs
sprakutveckling och i stallet kanske kan valja att para ihop elever for detta
uppdrag pa sa satt att de kan utvecklas tillsammans. Att forklara for nagon
annan ar ett givande satt att fordjupa sin egen kunskap, saval om man har
svenska som modersmal som om man har hunnit en bit langre i sin
andrasprakskompetens an kamraten man samarbetar med.

| dessa yngsta aldrar handlar det om korta texter och sjalva sprakutformningen
fokuserar antagligen pa sadant som att fa till hela meningar och andra basala
skrivfardigheter, medan den klassiska retorikens ornament och troper far vanta
till langre fram. Eller?

Ar det inte s& att redan forskolebarn brukar vara mycket intresserade av
sprakets skojfunktion, hur orden later, hur rytmen uppstar, upprepningar och
ljudkrockar? Att klappa eller hoppa stavelserna i namnen, att undersoka vilka
namn som later likadant i borjan eller slutet, att komma pa rim, att satta ihop
knasiga ordkombinationer etcetera, det ar ju sddant som forsiggar redan i
forskolan, liksom hoglasning av bécker med ljud- och rytmkvaliteter, med
Lennart Hellsing som paradexempel.

Idag kan man pa de flesta forskolor ocksa rakna med att ha tillgang till flera
olika sprak, vilket innebar en utvidgning av mangden sprakljud som barnet kan
uppleva och sjalv forsoka skapa. Den stora mangd fonem som det lilla barnet
har kapacitet for fran start kommer visserligen obonhérligen att reduceras
radikalt utifran vilka ljud som barnets modersmal (ett eller flera) bestar av, men
nog vore det bra och roligt om man ocksa kunde se till att barnen far hora och
darmed chans att bevara lite grann av sadana ljud som ar exotiska i forhallande
till modersmalet. Miriam Makebas klickljud eller walesiskans dubbel-I-ljud eller
finskans langa konsonantljud ar inte latta att astadkomma i vuxen alder om
man varit hanvisad till svenska sprakets begransade fonemlada.

Ovanstdende utvikning kring barns sprakora och sprakgladje i tidig alder syftar
till att uppmuntra larare i de yngre arskurserna att unna sig och eleverna att
anda arbeta lite extra med textutformningen. Lat dem fundera éver om
nagonting kan sagas/skrivas roligare. Det kan komma férslag som leder till rim,
till assonanser, till motsatser, till rytmiska upprepningar, till allitterationer och
sa vidare. Ju tidigare eleverna kdanner att man faktiskt far fortsatta att skoja
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med spraket fast man blivit ett skolbarn som ska lara sig att skriva "ratt” och
inte langre ar ett smabarn, ju battre.

Vartefter eleverna lagger ar till ar ar det sedan bara att overlata
textutformningen mer och mer at deras sjalvstandiga moda, eftersom sjalva
skrivhantverket hunnit bli etablerat hos varje elev. Nja, sa enkelt ar det
knappast...

Eleverna ar olika! Olika intressen, olika lasvanor i hemmet, olika allman
mognad, olika koncentrationsférmaga, olika tur med forskola och tidig
skolgang. Eleverna har befunnit sig olika lange i svenskt sprakbad, har fatt olika
mycket hjalp och stod av vuxna med sitt/sina modersmal, de har olika
situationer att brottas med i sitt privatliv, befinner sig i olika skeden i
forhallande till puberteten. De kan ocksa ha mer eller mindre uttalade
funktionsnedsattningar som paverkar sprakféormagan och naturligtvis ocksa
valdigt olika motivation for skolan 6ver huvud taget.

Dessutom maste vi numera alltid rakna med att var undervisningsgrupp ar
flexibel, att nya elever med varierande bakgrundskunskaper och av varierande
anledningar tillkommer i stort sett nar som helst under terminernas och
lasarens lopp. Den gamla lararstrategin att verkligen slita med att etablera och
forankra basfardigheter i 7:an respektive gymnasiets forsta arskurs for att
darefter befasta och fordjupa dem i 8:an respektive gymnasietvaan och sedan
bara njuta i 9:an respektive sista gymnasiearet, den strategin ar nu ett minne
blott. Manga skolledningar verkar till och med ha gléomt bort vardet av
kontinuitet och stabila relationer, sa lararen kan aldrig vara sdker pa att ha tre
arskurser pa sig for sitt kunskapsbygge ihop med en atminstone delvis intakt
skara ungdomar.

Arbetet behover i hogre grad an forr fylla en funktion i nuet, tdankandet maste
vara mer horisontellt an vertikalt. Jag kommer sannolikt att bli besviken om jag
ser det arbete vi gor i klassen som ett medel for nagot i framtiden, med fokus
pa hur det framtida arbetet ska underlattas och berikas. Battre da att se at
sidorna: vilka kolleger/amnen kan vi arbeta tillsammans med har och nu, i just
detta retorikprojekt? Mer om detta langre fram.

Vi ar fortfarande i fard med textformuleringen, for de lite dldre eleverna, dar
det basala skrivhantverket oftast (?) ar sa pass inévat hos en tillrackligt stor del
av eleverna for att det ska vara mojligt att arbeta mer sjalvstandigt med
skrivprocessen, med hjalp av de tva gyllene metoderna gruppering och bit-for-
bit.
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Det finns manga tillfallen da det kan vara lampligt att gruppera slumpmassigt,
med lottdragning eller olika rakneramsor eller liknande. Det kan daven finnas
tillfallen da det ar rimligt att gruppera utifran elevernas val — inte av kompisar
utan av intresseomraden (detta kan forstas sammanfalla...). Men
textutformningsfasen ar inte ett sadant tillfalle! Det ar i stallet ett tillfalle da
lararen behover anvanda all sin kinnedom om elevernas skrivformaga och
behover vara valdigt tydlig, bade for sig sjalv och for eleverna, med vad som ska
uppnas.

Hur ska man da gruppera? Ja, forst och fraimst sma grupper, tva eller tre elever
i varje. Man behdver vanja eleverna vid att det sker av lararen férberedda
gruppindelningar titt och tatt, sa att det avdramatiseras. Att beakta den
individuella sprakkompetensen ar praktiskt eftersom man da kan dra nytta av
att eleverna utvecklar varandra, men lika betydelsefullt brukar det vara att
forhindra att det bildas kotterier och forutfattade meningar om vilka som kan
jobba ihop. | och med att grupperingarna kombineras med metoden bit-for-bit
kan lararen faktiskt krava att var och en ska kunna samarbeta med varje annan
elev i gruppen. Samtidigt galler det att gruppera med fornuft. Det kan vara
onddigt att kombinera ihop gruppens varsta antagonister redan vid forsta
tillfallet man borjar med gemensamt skrivande.

Det &r ocksa stor skillnad mellan ett utatriktat researcharbete, da eleverna viss
del av tiden inte star under skolans uppsikt, och detta textproducerande
arbete, i korta tidsportioner, vilket ar vad bit-for-bit innebar. Man maste inte
byta skrivpartner mellan varje bit, men det kan vara bra att arbeta sa nar
lararen vill forebygga motstand mot att grupperas. “Jag begar inte att ni ska
svara trohet for livet, bara att ni ska fa ihop nagra anvandbara formuleringar
under den narmaste kvarten.” Och en kvart ar en kvart aven for den elev som
slosar fem av minuterna pa att ifragasatta sina skrivkamrater.

Det ar bland annat detta som bit-for-bitmetoden innebar. Korta arbetspass
som inte tanjs ut. Tydlighet i instruktionen: vilka jobbar ihop, hur lang ar den
tilldelade tiden och exakt vilken del av textens disposition ska varje par/trio
formulera. Man har ju redan textplaneringen sa det lararen behover gora ar att
benamna varje del av denna och sedan tillsatta en eller flera skrivgrupper till
att skapa text av var och en av dispositionens skelettdelar. Hur manga grupper
som far samma del beror av hur lang text som man behdéver skapa och hur sma
bitar man anser att varje grupp kan klara. Sjalvklart foljer med stérre vana och
hogre arskurs kompetens att formulera mer omfattande textsjok, men detta
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maste hela tiden beddomas utifran lararens kainnedom om individernas
skrivutveckling. Och det ar inte alltid rattvist att vara rattvis...

Nar man introducerar denna typ av arbete ar det ocksa viktigt att vara tydlig
med vad som ska handa sedan. Att den text man formulerar tillhor kollektivet
och kommer att bearbetas av detta far inte komma som en 6verraskning. Det
kan vara lampligt att tidigt vanja eleverna att vaxla mellan rollerna skribent och
redaktor.

Nar den bestamda tiden ar ute vidtar nasta bit som sker under lararens ledning.
Man hor efter hur det gatt, om man stott pa nagot problem, om man vill ha
hjalp av ovriga grupper eller av ldararen. Som sa ofta ar lararens uppgift att halla
tand for tunga, att inte frestas att spara tid genom att sjalv ge “ratt svar” om en
tilltrasslad formulering eller dylikt. Lita pa att det finns forslag fran kamrater i
andra grupper om hur det kan skrivas i stallet och forsék att enbart vara
moderator i den diskussion som forhoppningsvis uppstar. Efter denna samling
kan man passa pa att omgruppera och ge samtliga grupper tillgang till all text
som formulerades under den tidigare biten. Jag utgar har ifran att man har
mojlighet att skriva in direkt i ett gemensamt dokument. For tydlighets skull
kan lararen tilldela varje textdel en farg sa att man latt kan orientera sig i den
samlade textmassan. Det gor inget om vissa av textplaneringens bitar fatt flera
olika utformningar medan andra kanske bara fatt en. Det finns ingen anledning
att peka ut vissa grupper som inte hunnit eller inte velat samarbeta, individerna
vet mycket val sjalva vad de borde ha gjort under den tilldelade tiden.

Ndasta uppgiftsbit for (den eventuellt nya) gruppen blir av mer redaktionell art,
att vdlja och vraka bland befintliga formuleringar tills alla delar av den
planerade textkroppen tackts in, utan onddiga upprepningar. Detta innebar att
en hel del av det som skrevs under den forsta arbetsbiten kommer att sorteras
bort helt och hallet, annat kommer att behallas intakt och ytterligare annat blir
mer eller mindre férdndrat. Aven denna bit maste ges en forutbestamd
tidsram, sa att det inte gar att sl6sa bort tid. Problemet i skolan ar sallan att det
hander for mycket under en lektion utan att det ar for trakigt, for mycket
spilltid, for ineffektivt. Det ar visserligen inte bra att bli negativt stressad, men
det dr bra att uppleva att det hander nagot, att jag far nagot gjort, att jag dvar
och Iar mig och kan se resultat. Nar en elev klagar 6ver att "det gar for fort” sa
betyder det oftast “det ar for svart”, vilket i sin tur betyder att det ar for daligt
forberett och for otydligt instruerat. Stora luddiga uppgiftssjok och langa
tidsrymder ar i regel mycket svarare att hantera for en tonaring an en kvarts
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intensivt arbete med en val forberedd uppgift. En uppgift som man har de ratta
verktygen for att kunna gripa sig an.

Det hander ju heller inte nagot fruktansvart om man inte “hinner fardigt”. | och
med att man ar en del av ett gemensamt projekt sa kommer det att bli ett
resultat aven om man inte rakar vara fullstandigt pa topp just denna gang.

Vad aterstar nu av sjalva textutformningen? Det beror pa. Det kan handa att
man avslutar dvningen, sparar texten i befintligt skick och tar fram den for
finputsning vid ett senare tillfdlle. Det beror pa hur 6vrig sprakfardighetstraning
ar planerad. Om man planerar att arbeta specifikt med sadant som skarper
sprak- och stilmedvetenhet, genom att till exempel ldsa och skriva lyrik eller
studera utvalda retoriska texter sa blir det givande att darefter ta fram tidigare
ovningstexter och forfina dem genom stilistiska finesser och retoriska
utsmyckningar. Var man befinner sig pa dessa omraden ar avhangigt av
elevernas alder och hur mycket man hunnit lasa i olika genrer.

| retorikens begrepp elocutio — som vi gett namnet textutformning — ingar ju
som en viktig del det som handlar om stilniva och ornament, det vill sdga hur
man valjer uttryckssatt sa att texten blir lamplig i sitt sammanhang och njutbar
att lasa eller lyssna till. Om lusten att leka med spraket har kunnat bibehallas
genom skolaren sa kommer det att bli en kontinuerlig del av utvecklingen att
inforliva allt fler troper och stilmarkorer i elevernas verktygslada vartefter man
stoter pa dem i exempeltexter.

Huruvida man dessutom ger dem deras klassiska benamningar eller haller sig
till oversattningar eller elevernas egna namnforslag far avgoras fran fall till fall.
Latinska eller grekiska termer har inte nagot egenvarde i sjdlva arbetsprocessen
utan det ar tillampningen och forstaelsen av figurernas funktion som ar det
viktiga i verktygsladan. Men visst kan manga elever tycka att det ar roligt att
vidga begreppsforradet med lite haftig terminologi! Mer om hur stilgrepp och
sprakliga figurer kan introduceras senare.

Vi har nu bekantat oss med de fyra forsta stegen i den retoriska
arbetsprocessen. Tanken ar att sjalva metoden ska finnas till hands for varje
elev att anvanda sig av varje gang en text ska produceras, oavsett genre, syfte,
omfang eller medium. Enskilda uppgifter saval som kollektiva, i varje amne dar
nagot ska skrivas: det ar sa har man arbetar. Det ar inte beroende av talang
eller inspiration utan det finns en hantverksmetod som gar att tillagna sig,
precis som att sy korsstygn eller |6sa ekvationer.
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Forsta uppgiften, kartlagg vad som behoéver utforskas om @mnet och genomfor
den utforskningen, planera hur texten ska laggas upp, utforma den och
redigera den. Metoden kan verka omstandlig nar den beskrivs men det arbete
man lagger ned pa att etablera den kommer att betala sig i och med att den
finns till hands i alla kommande textsituationer. Och man ovar rimligen med
mycket korta texter till en borjan, sa att man latt kan fa éverblick och
nagorlunda snabbt kan fa resultat.

Jag ser dessutom for mig den ljusnande framtid da skolans fardighetstraning
foljer ett kontinuerligt monster genom alla ar, sa att larare i varje ny
undervisningsgrupp bara behover faststalla hur langt majoriteten av eleverna
hunnit och sedan tillampa klok gruppering for att fa med eventuella
nykomlingar eller efterslantrare.

Allts3, galler det text som ska presenteras i skriftlig form sa ar vi klara. Retorik i
klassisk mening har dock oftast dversatts med talekonst eller valtalighet och
foljaktligen innehaller den retoriska arbetsprocessen ett par steg till: vagen till
den muntligt framforda texten, det retoriska talet.

Da blir nasta steg memoria, vi kan kalla det “textindvning”. Har galler det att ha
syftet klart for sig, att hjalpa eleverna att bedéma hur de ska handskas med det
skrivna underlaget i olika situationer. Hur férvandlar man den utformade
texten till ett stodordsmanuskript for ett muntligt anférande om man ska tala i
ett ndgorlunda ledigt sammanhang? Innantillupplasning blir sdllan fangande, sa
vilka delar behdover man trots allt faktiskt lara sig utantill? Inledningen?
Avslutningen? Overgangar mellan olika avsnitt? Siffror, namn? Svaruttalade ord
och fasta uttryck? Formuleringar som man lagt extra moda pa? Kanske en bra
metafor, en over- eller underdrift med komisk poang, snygga allitterationer, ett
citat eller annat som man inte vill att lyssnarna ska missa.

Det finns ju ocksa tillfallen da man fatt fortroendet att tala i ett hogtidligare
sammanhang, da det kanske finns vissa formaliserade fraser som ska utsagas
och da har man bara att 6va, 6va, ova tills det sitter i ryggmargen. Och
dessutom ha ett ordagrant nedskrivet nédfallsmanus till hands...
Utantillinlarning kan knappast ses som en omojlig uppgift med tanke pa hur
manga lattexter barn och ungdomar brukar beharska, eller dialogsekvenser
fran populara teveserier och liknande. Det finns sannolikt podnger av ren
hjarngympakaraktar att vinna pa lite utantilltraning ibland, nagot som kan
komma till exempel inlarningen av fraimmande sprak tillgodo.
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Det mest givande med detta steg i processen blir antagligen samtal kring olika
talkontexter och uppdvandet av elevernas kansla for vad som passar sig
(aptum). Manga elever har ocksa fran andra sammanhang sina personliga knep
att dela med sig av. Finns det mojlighet att fa besok i klassen av en
skadespelare eller annan person med stora minneskrav pa sig sa blir det annu
fler chanser att fa tips och bra idéer och sakert i sig en minnesvard del av
arbetet. Alla skadespelare ar inte superupptagna Dramatenanstallda utan det
finns sakerligen lokala teatergrupper och stauppartister som garna vill ha
kontakt med skolungdomar. Skolan ska ha ekonomiska resurser avsatta for
denna typ av kulturkontakter!

Trots allt framstar anda memoria som det steg i den retoriska processen som
kan tyckas lite mindre angelaget, ja, kanske aningen gammaldags i var tid, i
motsats till ndsta steg: actio, som vi kallar “framférandet”. Detta verkar bara bli
mer och mer avgorande, pa gott och ont. Det finns till och med mediastrateger
som pastar att vad man sager har mindre betydelse dn hur man sager det! Man
kan mildra det pastaendet till att ett misslyckat framférande kan forstora ett
nog sa genomarbetat innehall. Visst ser vi idag dven exempel pa att man kan
komma undan med ett tamligen blekt och tunt innehall, bara man upptrader
tillrackligt overtygande... Dock ar det inte demagoger skolan ska fostra utan det
rimliga ar att vi kommer 6verens med eleverna om att vi vill att den text vi lagt
ner sa stor moda pa ocksa ska goras rattvisa nar den framfors muntligt.

Min erfarenhet ar att 6vandet av de fardigheter som gor ett muntligt
framtradande lyckat ar bland det roligaste man kan arbeta med i en elevgrupp.
Dramadvningar av olika slag kan minska eventuell nervositet, liksom
avslappnings- och andningsovningar. Rollspel kan knappast dverskattas i
sammanhanget, dar allt som skapar en positiv stamning i gruppen och ett
tilldtande, experimenterande klimat kan uppmuntras. Aven har ar forstas
grupperingen viktig, liksom principen om manga korta 6évningar och satsning pa
avdramatisering av hela talarsituationen.

Hur man gar till vdga maste bero pa elevernas alder, pa klimatet mellan
eleverna i gruppen, pa deras vana och trygghet i situationen. Tyvarr ar det
ganska vanligt att den frejdighet som ofta finns hos de yngre barnen gar
forlorad framat puberteten, ibland sorgligt nog just pa grund av upplevda
misslyckanden som skolan utsatt eleven for. Det ar alltfor vanligt med
patvingade talarsituationer, utan att undervisningen forst har etablerat den
basala fardighet som ger den nddvandiga tryggheten eller den lyssnarkultur
som borde vara ett absolut krav.
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Det kan vara bra att tidigt utforska laget i en ny grupp, till exempel genom att
genomfora ett mini-skriv, dar varje elev utan att ange sitt namn kan skriva
nagra rader om hur hen upplever att tala infor klassen. Dessa kortfattade
vittnesborder skapar en bild som lararen kan utga ifran nar man samtalar om
nervositet och radsla for att gora bort sig. Att veta att man inte ar ensam ar
bara det en hjalp.

Det finns egentligen bara tva vagar till att vaga ta ordet och till en borjan
behdver man bada. Den ena ar att vara trygg med ahorarna, den andra att vara
trygg med sitt stoff. Min lite sorgliga erfarenhet ar att elever
forvantas/uppmanas/tvingas att framtrada infor fientliga eller totalt
ointresserade ahorare med ett stoff som inte ar tillrackligt forberett, forstatt
och forankrat. Eleven tilldelas en specifik uppgift och en tidpunkt da den ska
redovisas. Den retoriska arbetsprocessen finns inte pa plats, vilket innebar att
de flesta elever inte kunnat bearbeta omradet pa ett systematiskt satt och gora
innehallet till sitt eget och planera hur det bast ska presenteras. (Undantagen
ar ofta elever som fatt hjalp hemma...) Och sedan ska presentationen
genomforas infor ett ofta ointresserat, ibland direkt hanfullt, auditorium.
Dessutom finns experter, det vill saga larare, narvarande som har alla
mojligheter att notera de misstag man gor, och till raga pa elandet ska det
bedomas. Antagligen inga i betygsunderlaget, till pa kopet i ett betygssystem
dar man tenderar att bli bedomd utifran sina svagheter. Allt ar riggat for att
skapa talovilja, eller till och med talangest.

Om jag hade makt att bestimma en enda sak i skolan sa skulle det vara att inte
utsatta elever for att utan forberedelse behdva genomféra det som i stallet
borde vara mdlet efter en langsam, systematisk progression.

Samarbeta med larare som vet nagot om det arbetet! Dramalarare,
musiklarare, svensklarare, férhoppningsvis aven andra typer av larare som
upptackt att fardighet kraver 6évning. For den handelse att den tiden absolut
inte finns, att det samarbetet ar helt omojligt att etablera och att muntlig
redovisningskravet ar ofrankomligt sa forsok atminstone minimera
skaderiskerna. Lat eleverna fa valja omrade utifran en smorgasbordsprincip sa
att det finns chans att fa tala om nagot av intresse for dem. Lat dem fa
framtrada parvis (eller tre, fyra) sa att de kan stodja varandra. Reducera
ahorargruppen vilket ocksa for det goda med sig att redovisningen maste
upprepas for ett flertal ahorargrupper sa att man kan fa uppleva att bli lite
varm i kladerna vartefter. Ge dessutom ahorarna konkreta uppgifter:
anteckningar, fragor, anknytningspunkter till egna omraden etcetera, alltsa inte
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bedomningsuppgifter. Ge tid i férvag sa att eleverna kan fa hjalp med svara
namn eller begrepp och inte behdver bli rattade infér publik. Om det ar ett
trakigt klimat i klassen maste lararen ha fokus pa ahorarnas kroppssprak,
minspel, suckar med mera — helst behéver man vara (minst) tva vuxna i sddana
lagen. | riktigt bekymmersamma grupper kan de framtradande eleverna fa vilja
vilka dhorare de vill ha utover lararen.

Sadana situationer ar inte nagot som kan fa fortga i langden men om man inte
hunnit arbeta tillrackligt med gruppklimatet an och anda av nagon anledning
maste fa till muntliga redovisningar sa maste det finnas temporara
nodlésningar. Kan man fa talangsliga elever att tanka ”Det var ju inte sa farligt”
i stallet for "Det gor jag aldrig om” sa ar mycket vunnet.

Det ar fa omraden som ar sa tacksamma exempel pa devisen ”6vning ger
fardighet” som detta att vaga ta ordet, vaga upphava sin stamma infor andras
oron, och da en vidare krets an de narmaste kompisarna. Darfor ar det
betydligt battre med otaliga sma korta taluppgifter medan man bygger upp
actio-verktygsladan. For till den finns mycket att inforskaffa, och
forhoppningsvis kommer den att fyllas pa kontinuerligt genom hela skoltiden.

Det ar langt ifran alla elever som kanner talobehag och det brukar alltid finnas
nagra riktiga estradorer. Sa elevernas egna idéer och erfarenheter av vad som
fungerar blir sdkert ett bra bassortiment bland verktygen. | lite hogre aldrar
finns ofta elever som arbetar ideellt pa fritiden, framfor allt inom
idrottsrorelsen, och det brukar innebara viss vana att ge instruktioner och
information. Dessutom finns manga elever med estetiska fritidsintressen; vagar
man dansa pa en scen eller tavla i poetry slam eller spela och sjunga i ett band
sa har man tips att dela med sig av. Det tidigare namnda géastspelet av nagon
professionell scenperson ar forstas tacksamt ocksa vad galler actio. Lokala
politiker eller ungdomsférbundspolitiker ar dnskegaster i sammanhanget!

Utover elevernas egna tips finns hur mycket som helst att hamta fran det
offentliga rummet. Vilka forebildliga talare man valjer att studera tillsammans
maste avgoras av alder och sprakkunskaper men idag ar mojligheterna
outtdmliga. Via till exempel Youtube finns all varldens skiftande retoriska
arenor endast nagra klick bort. Man kan vélja hogaktuella eller historiska talare,
verkliga eller fiktiva, fran de mest lagmalt hjarteknipande till rytande
aggressiva. Man kan vara standigt uppkopplad till guldgruvor som Vita huset
och andra politiska fora och man kan via exempelvis SVT play analysera (avsnitt
av) partiledardebatter, kongressdagar och liknande. Man kan valja unga talare
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som eleverna kan identifiera sig med, man kan valja provokativa talare,
pedagogiska talare, varldsberdmda talare... Genom till exempel TED talks kan
man valja talare som behandlar precis det kursmoment som man haller pa med
i klassen. Man kan ge meningsfulla hemuppgifter nar man ber eleverna att hitta
sina egna exempel att presentera.

Utifran exempel identifierar man de redskap som man bedémer som
anvandbara. Vad var det som fangade mig som lyssnare? Hur gjorde talaren for
att skapa och bibehalla mitt intresse? Sannolikt kommer exemplen att illustrera
en hel del av den klassiska retorikens troper och det blir da aterigen en
beddmningsfraga nar det kan vara befogat att introducera dem som sadana,
med deras benamningar, eller om elevernas egna namnfoérslag fungerar tills
vidare.

Man kan ocksa skapa ett "gor-inte-fack” i verktygsladan, dar vi lagger de
avskrackande exempel vi sett prov pa. Men ar inte det oetiskt? Jo, om vi skulle
ta dem fran elevernas privatlivsexempel, men inte om vi hamtar dem fran
offentligheten. (En brunn att 6sa ur i sammanhanget brukar vara sadant som
Guldbaggegalan och liknande.) Offentliga personer, oavsett om de ar politiker,
idrottsproffs, foretagsledare, artister, programledare, kandisar av olika slag far
faktiskt sta ut med att anvdandas dven som exempel pa vad man bor undvika.
Det galler ju bara var interna verktygslada, inget schavotterande i sociala
medier.

Nar det galler alla typer av exempel sa ar det en fordel om de inte bara ar
tydliga utan ocksa korta, vilket innebar att man oftast anvander utdrag ur en
langre kontext. Det ar inte amnet retorik som vi ar ute efter nu utan vi sysslar
med att ge eleverna verktyg for egen actio. Men visst bor man dven kunna
unna sig att avnjuta hela tal tillsammans, anpassade efter alder och
sprakkunskaper, och helst i samband med att de dven fyller en funktion i
forhallande till de kursmoment som avhandlas i nagot av klassens @mnen.

Sjalva hantverkstillampningen 6vas garna i smaportioner. Den passar till
exempel utmarkt som utfyllnad i slutet av ett helt annat arbetspass, eller i
stallet for pausgympa nar man har suttit stilla for lange. Da tanker jag pa rost-
och artikulationsdvningar, andningsovningar, kroppsspraksoévningar,
blickdvningar med mera, med mera. Lite mer forberett passar dvningar att
handskas med talarstol och mikrofon, att handskas med manus, med konkreta
foremal som ska visas upp, med teknikhjalpmedel av olika slag, med olika typer
av miljoer som man kan forflytta sig till (alltid bra med rorelse...) och forsoka
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gora sig hord och sedd i, allt sddant som man faktiskt kan 6va pa och dessutom
ha roligt under tiden. Uppmuntra till att ta ut svangarna, att kanna efter vad
den stora gesten signalerar och hur den kanns, hur mycket rosten bar om jag
verkligen andas fran magen och uppat, hur mycket jag kan sdanka tempo och
volym och @nda bli hord.

Ovningarna méaste oftast introduceras av ldraren, som férhoppningsvis inte drar
sig for att bjuda lite extra pa sig sjalv for att illustrera vad man ar ute efter, men
kan sedan garna fortsatta i sma grupper, sa att alla hinner fa 6va mycket. En del
av talekonsten som det sa vackert heter ar faktiskt rena rama muskelarbetet!

Aven hir kan man hjilpas at att finna sma detaljer att stoppa i gér-inte-facket.
Undvik penna att kndppa med, nycklar i fickan att skramla med, harsnodd att ta
i och ur haret, ring att snurra pa etcetera, etcetera. En lite kanslig fraga kan
galla sa kallade talovanor, som “aaaahhh”, ”6666hhh”, “7uhmmmm”, eller
favorituttryck “typ”, ”liksom”, "assa”, "ba” och sa vidare. Mitt grundtips ar att
strunta i att papeka sadant nar det galler de egna eleverna, men att tala lite
forsiktigt om det ifall det blir papekat betraffande offentliga talare. Idag ar det
hur enkelt som helst att se och lyssna till sig sjalv via mobilen eller surfplattan
och det kan man absolut uppmuntra. Kanhdnda marker eleven da sjalv att
nagot ljud eller ord eller ndgon hel fras blir upprepad pa ett storande satt, men
om nagon annan patalar det ar risken stor att det hamnar for mycket i fokus
och tar bort koncentrationen pa innehall och andra aspekter av framférandet. |
varsta fall kan en elev bli sa fixerad vid det hen inte vill saga eller hur hen inte
vill 1ata att talangslan slar till igen. En befriande iakttagelse ar att ingen, aldrig
sa hyllad, talare ar helt fri fran talovanor...

En vanlig nyhetssandning brukar kunna ge sldende exempel pa radande
taltrender bland makthavare av olika slag, som att tala utan att réra pa munnen
eller att tala med otillracklig lufttillforsel sa att knarr uppstar. Intressanta
iakttagelser kring genus och rostldage brukar ocksa kunna goras: maste kvinnor
lagga ner sin rost for att fa gehor? Och varfor later de sa kvittriga i dldre filmer?

En tacksam del av actioprogressionen ar iakttagelser kring valdigt konkreta
inslag i framtradanden man ser tillsammans. Alla lite dldre svenskar minns Olof
Palmes fotter som fotografer garna zoomade in nar han talade... Vad galler for
fotter och inte minst hander i talarsammanhang? Nar ar gester ett personligt
och charmigt inslag och nar blir de irriterande och stjal uppmarksamheten fran
det som sags? Det kan vara givande att ibland stanga av ljudet och endast
iaktta mimik och gestik hos en talare.
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Hur ska jag forhalla mig till att bli stirrad pa av en nagorlunda stor grupp
ahorare? Ska jag mota enskilda blickar fran auditoriet, ska jag titta ovanfor allas
huvuden, ska jag svepa med blicken hit och dit? Och hur ska jag handskas med
foremal jag behover visa upp, eller bilder jag behéver kommentera; hur langa
pauser behover publiken for att hinna ta del av bildinformationen? Ska jag sta
och tala (ger battre andning) eller sitta bakom ett bord (ger kanske storre
trygghet) eller kanske vandra omkring i rummet? Det finns inget facit for
sadana fragor men det ar roligt och tankevackande att 6va och kdnna efter.
Vad signalerar de korslagda armarna, axelandningen, den nedslagna blicken?

Extra intressant blir det om man har elever med olika bakgrund vad galler
kroppssprak och gestik. Det dr inte meningen att alla ska stopas i samma form
sa att skolan producerar nagot slags robottalare. Sardrag som kommer till
uttryck ar i grunden en positiv faktor: dialekt eller brytning, taltempo,
ogonkontakt och plastik, allt bidrar till att lyssnarna minns framtradandet som
personligt och engagerat. A andra sidan finns det forstas tal som gar sa snabbt
att man inte hinner hora ordentligt, blickar som fastnar hos en enda stackars
person i publiken, rorelsescheman som tar hela uppmarksamheten i ansprak.
Hur mycket man vill uppmarksamma sadana har aspekter maste avgoras
utifran elevernas alder och vana. Sjalvfallet ska exemplen aldrig utgoras av de
egna elevernal

Med fordel kan ldraren stalla upp i ”finn-fem-fel”-framtradanden, dar olika
detaljer overdrivs. Som jag namnde inledningsvis har évningar infor muntliga
framtradanden den positiva egenskapen att de ar roliga! Det ar roligt och
aktiverande och alla far tillfalle att préva och rora pa sig, att 6verdriva och
skratta tillsammans.

Nu har vi alltsa lagt grunden for hela den retoriska arbetsprocessen. Att forsta
vad den retoriska uppgiften bestar i, att underséka @mnet och samla stoff, att
planera texten, att utforma texten sprakligt, att dva in (vissa delar av) texten

och att framfora den. Intellectio, inventio, dispositio, elocutio, memoria, actio.

Varje del behovs och varje del maste dvas. Lagom mycket for att ge eleverna de
redskap de behover for att klara skolans — och livets! — krav, men lite i taget sa
att de hinner smalta stegen och kdnna sig sdkra pa grunderna vartefter kraven
och genrevariationen 6kar genom skoltiden. Med lite i taget menar jag att
progressionen bestar i att borja med mycket korta uppgifter i enkla genrer och
med mycket lararstod och kollektivt skrivande. Det innebar inte att hoppa dver
nagot av stegen i metoden! Det &r just dess logiska uppbyggnad som éar
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finessen. (Daremot kan man som tidigare namnts noéja sig med de fyra forsta
stegen om man inte ar ute efter det muntliga framforandet just da.) Hur ska
man kunna skriva/tala om ett amne om man inte forstatt uppgiften? Hur ska
man kunna ha nagot att sdga om man inte har fatt mojlighet att samla stoff och
satta sig in i amnet? Hur ska man kunna formulera nagot pa ett vettigt satt om
man inte forst fatt planera hur stoffet ska laggas upp och vad som ar relevant?
Och sa vidare. Det finns en anledning till att retorikens arbetsprocess statt sig i
over 2000 ar...

Sa har langt har jag forsokt att inte visa alltfor mycket av den onda sidan av
myntet; vilket svek vi utsatter barn och ungdomar foér nar vi begar prestationer
av dem som de inte har de nédvandiga redskapen for att kunna utfora. Men
sveket ar varre an sa: vi ar inte ens arliga! Vi formulerar kunskapskrav i vara
kursplaner som implicerar att vi verkligen sysslar med att 6va in ddar namnda
metoder och intellektuella fardigheter trots att det i stor utstrackning inte ar
detta som sker. Och sa smaningom satter vi betyg som utvisar kompetenser
som inte alls ar for handen.

Vi har byggt upp ett system dar det inte ligger i skolhuvudmannens intresse att
lagga korten pa bordet och ga till botten med bristerna, oavsett vem som driver
skolan. Inte konstigt att matningar av olika slag brukar bli “chocker” eller att
larare pa universitet och hogskolor sliter sitt har 6ver olasliga tentor och allt
hogljuddare krav fran studenterna pa kortare och enklare litteraturlistor. Tyvarr
sker dock detta harslitande ofta i tysthet eftersom daven den akademiska
varlden ar snarjd i ett ekonomiskt system dar genomstromning ar mattet pa
succé.

Att inte hela korthuset rasat samman totalt beror pa att det pa manga hall
anda gors heroiska anstrangningar, och framfor allt for att hemmiljon fortsatter
att vara den viktigaste framgangsfaktorn for skolan.

Det finns fortfarande nagorlunda manga barn som far del av hoglasning fran
tidig alder, som har tillgang till tidningar, tidskrifter och bocker i hemmet, som
tas med pa bibliotek och kulturevenemang, som deltar i samtal och
diskussioner med vuxna, som introduceras pa ett ansvarsfullt satt till moderna
medier och darav foljande behov av kallkritik och sa vidare. Men ar det rattvist?
Och ar inte denna grupp krympande? Skulle vi inte behdva ha hela
befolkningens barn och ungdomar med pa farden mot kunskapssamhillet,
oavsett kon och bakgrund? ”Sverige ska inte konkurrera med laga I6ner utan
med hog kompetens.” Jo tack.
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Nog om detta. Denna bok har som syfte att belysa myntets solsida! Att deppa
ihop ar inte en ansvarsfull vag. Sarskilt inte som det ar fullt mojligt att forse
varje forskolebarn, skolbarn och skolungdom med en systematisk progression
av metoder for att kunna tillgodogora sig kursplanernas kunskapsmassa och
kunna uttrycka sina kunskaper i tal och skrift. Arbetsprocessen finns,
genrekunskapen finns.

Vi behover inte ga nagra tidsodande omvagar, det galler bara att inspirera varje
larare att fylla ryggen med rag och ta det forsta steget mot en genomtankt
implementering av arbetsprocessen och relevanta genrer. Allt utifran sina
elevers alder och sitt @mnes behov och mojligheter. Lattare gar det forstas med
handerna utstrackta mot kolleger och med stod fran skolledningar och
skolmyndigheter, forskare och lararfortbildningar. Men inget hindrar den
enskilda lararen att paborja processen nasta lektion! Struktur och progression
och en flertusenarig tradition i ryggen i stallet for dagens ideliga pedagogiska
modevaxlingar och tuvhoppande utan sammanhang och styrsel men med en
gnagande kansla av att man inte riktigt vet vart det bar han. | manga fall mot
utbrandhet, langa sjukskrivningar eller avhopp fran yrket.

For att ytterligare belysa myntets uppsida och dven bidra med argument fran
olika omraden att delge eventuellt undrande foraldrar eller kolleger eller chefer
av olika slag kommer jag i fortsattningen av boken att ga in mer i detalj pa ett
antal av de speciella fordelar retoriken som kunskapsmetod innebar.

Retorik och empowerment

Skolan styrs inte enbart eller ens framfor allt av de olika amnenas kursplaner
utan laroplanens tyngsta avsnitt ar vardegrunden. Vi har i demokratisk ordning
kommit 6verens om vilken bas vart samhallsbygge ska vila pa och som vi
forpliktigar oss att inpranta i varje ny generation. Det galler var manniskosyn
och var samhallssyn, var etiska kompass. En tradition av humanistiska varden
som ska galla oavsett religion och andra bakgrundsfaktorer. Skolan ska visst
inte vara neutral i vardefragor, den har en uttrycklig uppgift att férankra
respekten for manniskovardet och demokratin, solidaritet, jamlikhet och
jamstalldhet.

Tyvarr finns det risk att manga barn och ungdomar upplever vardegrundens
honndrsord som tomma fraser, att de jamfor sin egen och kanske hela sin
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familjs tillvaro med begreppens innehall och marker att orden klingar ihaligt,
nar det havdas att det ar dessa som genomsyrar samhallet och skolan.

Solidaritet med svaga och utsatta? Men varfor star da sa manga passiva och
bara flinar nar mobbarna kastar hans nya jacka i en lerp6l och trampar pa den?
Jamstalldhet mellan kvinnor och man? Men varfor maste hon da alltid skynda
hem direkt efter skolan och ta ansvar for hushallssysslor i stallet for att spela
fotboll som sin bror? Individens frihet och integritet? Varfor far han da inte kla
sig, sminka sig och smycka sig som han kdnner fér utan att bli hanad och
forfoljd? Alla manniskors lika varde? Men varfor gar da hennes foraldrar
arbetsldsa ar ut och ar in trots goda utbildningar i ursprungslandet? Och sa
vidare.

Bara detta att vara minderarig ar ju i sig ett undantag fran alla manniskors lika
virde. Barnet har inte bestimmanderétt dver sig sjilv. Ar férildrarna illa
lampade for sin fostrargarning ska det valdigt mycket till innan omvarlden
reagerar. Och inte heller da har barnet makt att avgora hur tillvaron ska redas
ut till det battre. Foraldrars ratt till umgange med barnen verkar bra mycket
starkare dn barnens rétt till integritet och trygghet. Ar skolmiljén destruktiv och
de vuxna dar illa lampade for sitt uppdrag sa har barnet anda skolplikt och det
ska mycket till for att fa en despotisk eller krankande skolanstalld forpassad
darifran.

Klassrad och elevrad i all ara men nar klassens representanter gang pa gang
mots av en klapp pa huvudet eller lite budgetexercis fran skolledningen nar de
framfor klassens i god ordning framrdstade 6nskemal sa inser de flesta barn att
man endast dvar demokratins former. Man har ingen makt.

Ar skollunchen schemalagd till kvart &ver tio s ar den, oavsett hur hungrig och
trott man hinner bli framat eftermiddagen, eftersom man inte var hungrig alls
da det var bestdmt att man skulle dta. Ar omklddningsrum och duschar
utformade utan ndgon hansyn till begreppet integritet, sarskilt inte i dessa tider
av standig filmningsrisk, ja, da aterstar bara att utebli fran idrottslektionerna.
Ombyggnad kostar sa och sa manga miljoner, lilla van, men “visst ska vi prata
med dom grabbar som stor”.

Hur annorlunda vore det inte om barn och elever hade makt! Visserligen inte
rostrattens eller pengarnas makt, men ordets! Om de visste hur en
argumentation ska byggas upp, var argumenten finns att hamta och hur man
finner stod for dem, hur man skapar en insandare till lokaltidningen och en
skrivelse till kommunens barn- och utbildningsnamnd. Om de vore vana att ta
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kontakt med journalister och politiker, att skapa slagkraftiga bilder eller
filmsekvenser och att tala val genomtankt i lokalradion. Kort sagt, om de hade
tillgang till och vana vid de redskap som kravs for opinionsbildning och
demokratisk paverkan. Om skolan systematiskt arbetade med empowerment,
det vill sdga sitt kompensatoriska uppdrag. Som vardegrunden uttrycker det:
fostran till demokratiska medborgare.

Det ar inte helt latt att ge en bra svensk term for begreppet empowerment —
formaktligande later lite otympligt — men det innebar att stodja grupper som i
nulaget inte sitter pa ndgon storre makt att inse att de kan forandra detta. Och
att férse dem med de verktyg som mojliggor férandringen. Inte skolk, inte
vandalism, inte inbordesstrider typ mobbning och kotterier, inte
sabotageverksamhet mot lektionerna, inte ens andlig franvaro, med eller utan
mobilens hjalp. Nej, formaktligande: var medveten om och stolt 6ver den du ar,
forvanta dig respekt for dina erfarenheter, kunskaper och uppfattningar, och
krav att bli lyssnad pa.

Den retoriska arbetsprocessen och de retoriska verktygen ar formaktligandets
kungsvag. Matte skolan hinna fére med att ge detta, innan frustrerade och
forbisedda grupper och individer valjer nagon av de vagar som kommer att vara
atervandsgrander med mer eller mindre katastrofala konsekvenser: apati,
sjalvdestruktivitet, vald, terrorism...

Nu har jag sett empowerment framfor allt ur ett skolperspektiv, med fokus pa
kopplingen till vardegrunden, men begreppet har baring langt darutover.
Fortryckta minoriteter, fortrampade livsstilsval, forkrympta mojligheter,
forvagrade rattigheter, forsvunna frineter — upprattelse gar genom
empowerment. Och empowerment gar till stora delar genom retorik.

Retorik och sprakutveckling
"Mitt spraks granser ar min varlds granser.”

Stammer det verkligen? Det kraver i sa fall att sprak definieras sa att det
innefattar alla mojliga uttrycksformer, alla satt som yttervarlden kan
presentera sig for oss, genom alla typer av intryck. Vi behover vidga var
sprakkompetens i den visuella tid vi lever i sa att vi kan forsta och tolka sa
mycket mer dn det verbala spraket.
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Nog har varlden presenterat sig som dofter, kdanselférnimmelser, ljud- Och
synintryck i alla tider, men idag kan vi, med hjalp av teknik, skapa yttranden,
texter, i form av bild-ljudkombinationer som kraver en ytterligare form av
litteracitet for att kunna tolkas och skapas. Eller varja sig mot...

Las- och skrivkunnighet i den gangse betydelsen ar otillrackligt i ett
hogteknologiskt, kommersiellt samhalle. Vad sager den enorma rorliga
reklamaffischen vid sidan av vagen till mig? Vad skapar musiken som
beledsagar filmscenen for budskap? Vad vill Aimedalspolitikern fa sagt till mig
nar han framtrader i t-shirt och sandaler i stéllet for kavaj och slips? Varfor star
det en liten traditionell rysk docka bredvid monitorn i bakgrunden nar en
expert intervjuas angdende datasakerhet efter en attack mot svenska media?
Vad ar det for rorelsemonster hos skadespelaren som berattar om annalkande
fara, langt innan hon yttrat ett endaste ord?

Jag maste kunna tolka den strida strom av mer eller mindre tydliga
meddelanden och pastaenden som jag blir 6verdst med bara jag gar ut pa
gatan, Oppnar datorn eller tar emot en instagrambild.

Men for att vara fullt litterat i var tid maste jag ocksa sjalv kunna anvanda ett
flertal delar av spraket, om inte alla sa atminstone nagra utover de verbala. Att
kunna lasa diagram, tabeller och liknande ligger sedan lange inom flera olika
amnens fardighetskrav, men nar det galler kroppssprak, gestik, bildsprak,
filmsprak, de sprak som utgors av musik och dans etcetera sa finns det risk att
den kompetensen gar manga elever forbi. Estetiska @mnen har hamnat pa
undantag i den senaste gymnasiereformen och de elever som inte specifikt
valjer ndgot av dessa amnen kommer att fa klara sig med det som hinns med
under grundskoletiden. Desto viktigare ar det med den retoriska progressionen
sa att just retorikaspekten av varje amne blir belyst och 6vad fran tidig alder.
Varje spraktyp har sina verktyg for paverkan, for att framféra budskap och
argumentera, kanske agitera — eller délja! Retorik handlar ocksd om det man
inte visar...

Att de gangse grafemen i den alfabetiska skriften inte racker till ar ingen nyhet.
Matematikens sprak och dess symboler, liksom musikens notskrift ar tva
urgamla exempel. De kndppta handerna, korstecknet, knafallandet etcetera
ingar som yttranden i religiost sprak. Men pa senare tid har behovet av symbol-
och ikonforstaelse fullkomligt exploderat, i och med digitalisering och allman
teknikutveckling. Inte ens trafikskyltar kan sdgas vara intuitiva alla ganger utan
kraver explicit inlarning.
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Min egen erfarenhet ar att det faller sig naturligt for ungdomar och barn —aven
sma barn — att uppfatta bilder som yttranden. Nar jag sander ett flera meningar
langt sms till nagot av mina barnbarn far jag ofta en enda liten figur tillbaka, till
exempel en hand med tummen upp. Och det racker ju.

Rostbehandling, kroppshallning och sakert ocksa utstyrsel i vid bemarkelse har
forstas alltid ingatt i actio. Men denna aspekt har blivit mangfalt viktigare i vart
visuella samhalle. Hur man ”“gar genom rutan” tycks avgorande for en politisk
karriar, eller hur en frisyr uppfattas. Och visst var det ett retoriskt yttrande att i
borjan av it-eran framtrada i fleecetréja bland 6vriga kostymkladda bors-vd:ar.
For ungdomar forefaller det vara alldeles sjalvklart att en persons hela
uppenbarelse ar ett statement. Man skapar en persona genom kladsel,
piercingar, frisyr, sminkning; allt sdger ndgot. Och hur ytligt eller onédigt man
an kan tanka att denna retorikisering av hela personen ar sa gar den inte att
undkomma. Den ostajlade talaren i konventionell kladsel kommer ocksa att
tolkas, att beddmas redan innan forsta ordet ar sagt.

Retorikens huvuduppgift i sprakutvecklingen kommer sakert dven framgent att
vara att 6va eleverna att verkligen forsta det de hor och laser, att kunna tolka
det, genomskada hur det ar uppbyggt och dven ”ldasa mellan raderna” for att
avsloja eventuella entymem byggda pa dolda premisser. Darutéver maste de fa
stdd i att sjalva kunna producera skrivna och talade texter, med hjalp av den
retoriska arbetsprocessen. Men begreppet “text” behover vidgas att dven
omfatta ovan diskuterade visuella yttranden, sa att eleverna trdnas att tolka
och ta stallning till de pastaenden som ligger i bilder, filmer, musik med mera.
De behover dven fa stdd i att sjalva valja och tillampa icke-verbala
uttrycksformer och inse vad de darigenom kan formedla, som forstarkning av
verbal text eller som fristaende yttranden. De behover kunna forsta saval som
producera multimodala texter.

lakttagelser kring skapandet av en persona och hur den kan uppfattas eller
missuppfattas av olika malgrupper kan leda till intressanta samtal med relevans
for vardegrunden. Nar ar symboler eller gester krankande? Vad galler for
religidsa symboler? Ar det smart eller fegt att anpassa sig efter vad man vet om
malgruppen? Har kommer retoriken att underlatta det nodvandiga samtalet
om vardegrundsfragor, eftersom man kommer in i dem fran ett annat hall an
det vanliga. Om det nu ens ar sa vanligt att vardegrunden diskuteras under
lektionerna?
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Vad ar det da som ger just retoriken en sarstallning nar det galler den for all
kunskapstillvaxt nédvandiga sprakutvecklingen? Jag har redan beskrivit
systematiken, detta att veta hur man gor, att ha en arbetsmetod. Detta leder
till att man faktiskt gér, det vill saga att fler texter dver huvud taget produceras,
att det inte sldsas bort sa mycket tid och att det inte byggs upp ett skriv-
och/eller talmotstand. Ju mer man talar, lyssnar, laser, skriver desto béattre blir
man pa det. Sarskilt nar man befinner sig under utbildning da man
forhoppningsvis far del av utvecklande respons pa det man gor.

Utover det sjalvklara, att det man ofta gor blir man sakrare p3, sa har retoriken
specifika sprakutvecklande inslag. Ett sddant ar att den forutsatter ett
laborativt arbetssatt. Eleverna blir aktiva och kan redan tidigt utvecklas till
sprakspanare. Har finns de basta mojligheter till meningsfulla hemuppgifter och
ett utatriktat arbete! Ge konkreta spaningsuppgifter parvis, gruppvis eller till
hela klassen. Ha gemensamma dokument kontinuerligt tillgangliga dar alla kan
ga in och bidra. Ge mycket korta texter eller talavsnitt som exempel, sa tydliga
att eleverna sjalva kan peka pa det speciella i formuleringar eller bilder. Sluta
kasta bort reklamutskick utan anvand deras bilder och texter och
bildtextbricollage i klassrummet. Anvand insandarsidor, korta ledarstick och
tweets, spara pa Youtubeklipp och korta exempel fran playfunktioner,
musikvideos och sa vidare. Nar ni tillsammans identifierat nagra olika retoriska
grepp som ar relevanta for den aldersgrupp det galler sa kan de laggas i
klassens sprakliga verktygslada, under lampliga namn. Kanske klassens egna
namnforslag, kanske de klassiska benamningarna. Det far bedémas fran fall till
fall. Upprepningar, ordvitsar, overdrifter, liknelser, det ar inte sa svart att kanna
igen nar man val fatt upp 6gonen for det. Att sedan se exemplen i sin egen
omvarld och kunna bidra till klassens samlingar skarper den sprakliga
uppmarksamheten. Att varje elev far med sig den gemensamma verktygsladan
och exempelsamlingen underlattar progressionen. Det ar kanske flera arskurser
senare som en kollega tar fasta pa till exempel begreppet upprepning och
hjalper eleverna att underséka vilka typer av upprepningar det ar, och vad de
har for effekt. Ar det ord eller hela fraser i bérjan av meningarna (anafor) eller i
slutet (epifor)? Ar det sjilva ljuden (fonemen) som upprepas? | bérjan
(allitteration), i mitten (assonans) eller kanske i slutet (slutrim)? Uppstar en
rytm, skapas en stamning eller blir det kanske bara tjatigt?

Extra intressant ar sprakspanandet numera i de flesta undervisningsgrupper
genom att manga olika modersmal finns representerade. Kanske vill elever som
har svenska som andrasprak ata sig att jamfora hur de olika spraken —
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modersmalet och svenskan — forhaller sig fonem- eller prosodimassigt, eller i
fraga om metaforer och utsmyckningar. Vad innebér det att vaxla mellan ett
metafortadtt sprak och ett som ar mer rakt pa sak? Sadana spaningar blir
tacksamma hemuppgifter, garna i samarbete med elevernas modersmalslarare.

En lite mer avancerad men nog sa viktig sprakaspekt som dyker upp
"automatiskt” vid retorikstudiet ar fragan om stil. Via begrepp som malgrupp
och lamplighet (aptum) blir det lattare att samtala om varfor olika sorters sprak
passar i olika sammanhang. Lararen behdver dven har inleda med mycket
tydliga exempel pa skilda stilnivaer for olika kontexter: fran religiosa urkunder,
fran juridiska avtal, fran smabarnsbocker, fran raptexter, fran karlekslyrik fran
olika tider, fran sms eller chattar mellan kompisar, fran teknikmanualer och sa
vidare.

En effektiv 6vning ar att 1ata eleverna arbeta med att "6versatta”, men inte
mellan olika sprak utan mellan olika stilnivaer. Hur berattar man om
moppeolyckan for en kompis, for sin oroliga farmor, for forsakringsbolaget?
Hur andrar man sina formuleringar mellan rastens satt att kommunicera
(kanske multietniskt ungdomssprak?) och lektionens forklaring av vad man vill
ha hjalp med av lararen fran pagaende arbetsomrade? Eller om man tar
chansen att [amna in ett sa kallat medborgarforslag och ska forklara vad man
vill infor kommunfullmaktige? Kanske har man fatt dran att halla klassens
avskedstal nar man gar ut nian, vilken stil vdljer man da? Ska jag anpassa mig,
ska jag medvetet provocera, ska jag "bara vara mig sjalv”?

Elever kommer att dven kunna bli stilspanare och bidra med egna exempel fran
sin omgivning, bara vi kommit dverens om de etiska spelreglerna om varifran
exemplen bor komma — ej fran privatlivet. Min erfarenhet ar att exemplen pa
"icke-aptum?”, alltsa illustrationer av bortgjordhet och pinsamheter, gdrna
overvager... Inte minst om man ser till helheten, den retoriska situationens
multimodala aspekter.

Samtal om stilmarkorer ar tacksamma for att skarpa elevernas sprakliga
kdnselsprot. Vilka ord avsldjar textens alder? Vilka ord skapar stamningen?
Vilka ar de "fina”, de hogtidliga orden? Vilka ord ar ”fula” — och varfor? Hur
skiljer sig detta mellan olika sprak/kulturer? Ar ord fula pa grund av hur de
|ater, pa grund av sina associationer, pa grund av sin betydelse, pa grund av sin
historiska belastning, nagot annat? Finns det ord och begrepp som 6éver huvud
taget inte ska anvandas? Vem bestammer det, vem har tolkningsforetradet?
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Ater vimlar det av méjligheter att komma at virdegrundsfragor, lika angeliget
som tacksamt.

Retorik och samarbete

Om du som laser detta ar verksam inom skolan, vilket jag hoppas, kan det
handa att du ibland tankt: ”Men hur ska jag hinna med allt detta? Det ar
stressigt nog som det ar!” Den retoriska arbetsprocessen kan tyckas omstandlig
nar den beskrivs men jag paminner om att det galler att grundlagga den genom
kortkorta texter, bade att lasa och producera. Och det ror sig ju inte —som sa
ofta annars i skolan — om att nya uppgifter laggs pa utover allt annat, utan den
ersatter och onodiggdr en mangd annat. Men det avgorande ar att ingen ska
gora hela jobbet ensam!

| sjdlva verket ar detta annu en av retorikens "automatiska” fordelar: den gor
samarbetet sjalvklart! Det ar inte lange sedan lararjobbet var ett ndstan totalt
ensamarbete, bakom den stiangda klassrumsdorren. Idag har olika satt att
organisera arbetslag slagit igenom i stort sett dverallt vilket forandrat bilden en
hel del. Amnesdvergripande projekt och samarbeten som involverar
kompetenser fran olika dmnen har blivit vanligt. Dock finns det inte sarskilt
mycket av att fardighetstraningen sker 6ver hela amnesfaltet, med en
systematisk progression dar bitarna hakar i och stéder varandra som i ett
blixtlas. Som svensklarare har jag ofta forvantats/ombetts att sprakgranska
inlamningsuppgifter som gjorts i andra amnen, utan att ha fatt vara delaktig i
eller kunnat paverka den process som lett fram till slutprodukten. Elever
forvantas "kunna skriva” och “kunna lasa” och “kunna tala” och kan de inte det
pa det satt som respektive larare har behov av sa ar det “svensklararens fel”.
Att varje amne kraver sin genrekunskap, sin ordkunskap och sitt satt att
presentera resultat har inte riktigt slagit igenom, eleverna ska bara helt enkelt
kunna detta utan att ha fatt explicit traning av den specifika kompetens som till
exempel historia eller biologi kraver.

Som mentor har jag fatt insyn i hur talangsliga elever utsatts for muntliga
redovisningskrav i andra amnen, utan att kollegan ifraga konsulterat mig som
svensklarare angdende hur langt vi kommit med muntliga 6vningar, an mindre
bett om rad om hur hen sjalv skulle kunna arbeta systematiskt med dvningar
med inriktning mot det egna amnet. Kort sagt ar det annu inte sjalvklart att
varje larare sjalv har ansvar for att presentera och 6va de redskap som kravs for
att eleverna ska kunna forsta facktexter i just det amnet och kunna redogéra
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for resultat, saval muntligt som skriftligt, pa de satt som ar [ampade i just den
kontexten. Det ansvaret kan forstas mycket garna utdvas i ett samarbete med
kolleger, inte minst som vissa fardigheter av havd har legat mer inom vissa
amnen. Lika sjalvfallet ar det att det allra smidigaste (om an inte alltid det
intressantaste) samarbetet sker med en sjalv, sa visst har larare i de tidiga
aldrarna ofta en fordel, i och med att klasslararsystemet finns kvar i ganska stor
utstrackning pa de flesta hall och det maojliggor éverblick och planering helt
integrerat mellan amnena. | en lycklig framtid kommer detta att ha medfort att
eleverna har mycket mer av de nédvandiga verktygen i bagaget redan tidigt
vilket da i sin tur underlattar for de amneslarare som tar vid och kan avnjuta
frukterna av de goda grunderna och kan fokusera pa att utvidga och fordjupa.
Det vill saga den lyckliga framtid nar det systematiska tillagnandet av den
retoriska arbetsprocessen och viss genrekunskap ar en uttalad réd trad genom
hela skoltiden.

Retoriken ar ett sa pass valstrukturerat och lattbegripligt omrade att man kan
ta sig an det oavsett amne och aldersgrupper. Om mitt amne kraver skriftliga
presentationer sa ar det foga meningsfullt att jag konstaterar “dom kan ju inte
skriva ordentligt” eller fragar mig “varfor har dom inte fatt lara sig detta?” Om
mitt amne kraver att kunna ta till sig vetande via tabeller och diagram ar det
ingen idé att jag undrar "borde dom inte ha gatt igenom detta i matten?” Och
om mitt amne kraver muntliga presentationer for att ge mig tillrackligt
bedomningsunderlag sa hjalper det knappast att jag forundrar mig 6ver att
”man hor ju inte vad dom sager” eller tanker “borde inte svensklararen
atminstone ha lart dom att inte sta och lasa innantill?” Nej, de fardigheter jag
behover finna hos mina elever for att de ska kunna hanga med och utvecklas i
mitt amne, de fardigheterna maste jag sjalv forvissa mig om att de har. Bland
annat genom ett nara samarbete med mina kolleger. Det som saknas i
elevernas verktygslada for att klara just mitt amne, det maste jag sjalv se till att
de inforskaffar. Forhoppningsvis i samverkan med kolleger, sa att vi hela tiden
kan dra 6msesidig nytta av varandras kompetens och erfarenhet, och kan spara
tid och undvika tjatighet genom att bygga vidare utifran dar eleverna befinner
sig i stallet for att borja fran bérjan om och om igen.

Varfor skulle nagon annan an NO-lararen ha ovat arbetsprocessen bakom en
exkursions- eller l[aborationsrapport? Vilken terminologi kravs dar, vilken
stilniva? Varfor skulle nagon annan an SO-lararen ha 6vat lasning av och
lyssning till inlagg i den aktuella samhallsdebatten, med spaning pa retoriska
finter som kan vara frekventa i den kontexten? Varfor skulle ndgon annan an
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engelsklararen ha introducerat retoriska storheter som Winston Churchill eller
Martin Luther King och hjdlpt eleverna att analysera vad deras retoriska
genomslag bygger pa?

A andra sidan, varfor inte hjalpas at? De varldsberémda talarna kan fordjupa
historiestudiet, de samhallsdebatterande inldggen kanske bygger pa statistik
som lattare forstas — eller genomskadas — via samverkan med matematiken.
Och materialet som exkursionsrapporten bygger pa kan fa ytterligare
meningsfulla dimensioner som utgangspunkt for estetiskt skapande:
fotografier, akvareller, sma essaer, musik eller naturlyrik. Det ar alltmer
nodvandigt att vi blir battre pa att overbrygga gapet mellan naturvetenskap
och humaniora och skolan skulle kunna visa goda exempel pa detta, sa att det
blev tydligt for eleverna att varlden hanger ihop. S3 som den gor for
forskolebarnen. Och sa som den gor ”i verkligheten”.

Kanske, kanske kan ett fordjupat samarbete via retoriken bidra till att luckra
upp den otidsenliga amnesuppdelning som skolan av tradition slapar pa.
Tvarvetenskap och flerdimensionella perspektiv pa de stora fragorna ar snarare
vad varlden behover. Och det ar de stora fragorna som barn och ungdomar
langtar efter att fa dryfta tillsammans med kloka vuxna. Sviker vi dar sa riskerar
vi att de vander sig annorstades — dit dar de enkla svaren finns...

Som namnt ovan ar samverkan lattare nar man "samarbetar med sig sjalv”,
som nar man har samma undervisningsgrupp i flera amnen, och kanske annu
tydligare under de forsta skolaren, da en klasslarare ofta har 6verblick éver och
kan planera ett flertal amnesomraden som tvarvetenskapliga teman. Men dven
de yngsta eleverna brukar moéta ett antal olika larare, ofta i estetisk-praktiska
amnen och kanske i engelska, sa dven klasslararen har goda mojligheter att
vidga de retoriska vyerna.

Det finns ocksa lite specifika dvningsinslag i retoriken som med fordel kan tas
om hand av larare med specialkunskaper, som 6vriga kolleger kan stodja sig
mot och bygga vidare pa genom hela skoltiden. Mycket av detta handlar om
sjalva framtradandet (actio). Andning, rostbehandling, intonation, tempo leder
tankarna till musikdmnet, medan andning, kroppshallning, magstdd och plastik
leder till idrottsamnet. Visuella och auditiva hjalpmedel for tankarna till
teknikamnet, medan bild- och filmtolkningens retoriska inslag finns i bildamnet.
Har man elever som valt drama sa ar mojligheterna till actioutveckling an
storre. Hur man kan anvanda — eller missbruka — statistik pa ett retoriskt satt
kan val ligga saval matematik- som samhallskunskapslarare varmt om hjartat,
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medan till exempel stilistiska finesser garna behandlas av svensklarare och
ovriga spraklarare, inte minst modersmalslarare. Det dr ocksa givande att
kdanna till lite grann om elevernas fritidsaktiviteter, eftersom manga sysslar med
musik, teater, olika sporter och dataspel med mera pa ett satt som ger
kompetenser som skolan ibland missar att involvera i undervisningen.

Jag ser framfor mig ett arbetssatt dar det hela tiden ar naturligt for den
enskilda lararen att halla sig a jour med vad som pagar i elevernas hela
skolvardag (och i ndgon man aven livet utanfor skolan) och dar lararna
samverkar kring att bygga upp elevernas fardigheter, sa att de finns dar nar de
behodvs, for skolarbetet eller for livet i allmanhet. Detta innebar att larare
baddar for sina kolleger och att man sparar tid at varandra. Finns metoder och
redskap forberedda sa kan desto mer tid och energi laggas pa innehallet.

Aven om detta avsnitt handlar om retoriken som samarbetsnav sa vill jag
avsluta med att jag val vet att olika skolor ser olika ut och brottas med olika
undervisningssituationer. Pa vissa hall &r man kanske redan i full gang med
samarbetsprojekt av alla de slag och kan snabbt och smidigt tillsammans gripa
tag i retoriken som det hjalpmedel for struktur och systematik som det kan
vara och dr. Men om man inte befinner sig i en sadan arbetssituation, hur gor
man da? Aterigen framstar retoriken i all sin fantastiska flexibilitet, i och med
att den finns dven for den ensamma lararen, fix och fardig som teori och metod
att bara borja ta tag i. Jag far helt enkelt laga efter lage och borja med det som
just jag finner mest angelaget och/eller genomforbart i min grupp, beroende pa
elevernas alder och studiesituation i ovrigt. Varje litet steg vi genomfor —
eleverna och jag — kommer att underlatta nasta steg.

En tacksam genre att inleda med brukar vara argumentation. Vad jag fyller
genren med avgors av dmnesinnehall och elevalder. Finns det nagot relevant i
narmiljon som kan engagera eleverna samtidigt som det kraver research
(inventio) som ger amneskunskaper inom det omrade som ligger i kursplanen i
mitt dmne? Nagonting som beror skolans verksamhet? Barns villkor, har och pa
andra hall i varlden? Fusk och oréattvisa brukar engagera, inom sport, skola,
samhalle, globalt? Djurens ratt; vilda djur, tamdjur, husdjur, forsoksdjur, djur
att jaga, djur att 4ta...? Mojligheterna ar oandliga ar den for en gangs skull
adekvata klichén. Frestande ar forstas att be eleverna om forslag men da maste
ramarna tydligt anges sa att inte besvikelsen blir for stor nar allt som foreslas
inte kan behandlas eftersom vi ju har en kursplan att ratta oss efter. Det ar det
som ar mitt lararansvar, att vara retorikdvningar inte stjal tid utan berikar mina
amnen.
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Den larare som upplever kollegial ensamhet eftersom arbetslagstraffarna aldrig
anvands till diskussion av undervisningens innehall utan mest handlar om
administration och ytplanering och elevbekymmer har alltid mojligheten att
anvanda eleverna som informatorer. Jag kunde ha valt “spioner” men bedémde
att det ordet var alltfor negativt laddat — just det, retoriska bedéomningar gor vi
oavbrutet, mer eller mindre medvetet... Vad jag menar ar att jag kan fraga vad
eleverna arbetar med inom andra @mnen dn mina, om de har nagra bra forslag
fran andra amnen, om de brukar skriva eller prata pa nagot sarskilt satt i andra
amnen och om de tycker att det ar latt, svart, konstigt, roligt och sa vidare.
Sedan far val 6gonblicket avgora nar jag vill slanga ut lite trevare till mina
kolleger, snarare erbjuda mina tjanster an géra nagot som kan uppfattas som
intrang. ”Jag fick hora att ni haller pa med "Lag och ratt” och tankte att vi
kanske kan skriva en dvningstext med det temat i mitt amne. Vad tror du?” ”Jag
horde att nagra elever pratade om att ni arbetar med energislag nu under en
period. Jag jobbar med debattévningar och kanske kunde vi ha en
paneldiskussion kring energifragor mot slutet av ditt tema som vi forbereder
bada tva?” Nagot i den stilen. Kanske visar det sig att suget efter samarbete
utifran en sa etablerad metod som retoriken ar finns dar. Annars far jag gneta
pa pa egen hand. Men ensam &r jag anda aldrig. Jag har ju eleverna. Ge inte

upp.

Retorik och verkligheten

Egentligen ar det ett ganska egendomligt talesatt att man lar for livet, inte for
skolan. Dels later det som om den langa skoltiden inte riktigt ingar i livet, trots
att vi annars brukar vara val medvetna om hur stor betydelse barndomen och
tonarstiden har for personlighetens utformning. Vara forsta decennier, som till
stor del bestar av forskola och skola, utgor grunden for vart fortsatta liv och kan
komma att pragla var sjalvbild och var syn pa omgivningen. Sarskilt om det
forekommit svara provningar, som mobbning, idrottsangest, provstress,
utfrysning, talangslan eller nagon form av funktionsnedsattning som paverkat
mojligheterna att lyckas och ma bra i en sa pass utsatt miljo. For att inte tala
om traumatiska upplevelser som inget barn borde behéva genomga, av vald,
krig, flykt.

Dels ar det numera ocksa sa att framgangen i larandet for skolan i allt hogre
grad blir avgérande for fortsatta livschanser. Det ar inte |att att fa ett arbete
over huvud taget for den som saknar fullstandigt gymnasiebetyg. Konkurrensen
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till de mest attraktiva utbildningarna pa universitet och hogskolor ar knivskarp
och det galler att i tid inse att man gor klokt i att lara for skolan sa lange man
befinner sig dar, for att darefter kunna fa tillgang till det fortsatta larande man
efterstravar for att forverkliga sina framtidsdrémmar.

Samtidigt ar det anda nagot artificiellt 6ver skolan. Det kdnns som om det
riktiga livet pagar nagon annanstans. Man ska lara sig saker som man inte
riktigt ser nyttan med men far veta att det ar kunskaper och fardigheter som
man kommer att behdva senare. Ibland blir det nastan lite 16jligt nar uppgifter
pa mellanstadiet motiveras med att “det har maste ni kunna pa hogstadiet”,
varefter uppgifter pa hogstadiet motiveras med att "detta maste ni kunna pa
gymnasiet” och sa vidare. Nar kommer det jag behover kunna for min egen
skull, for den tillvaro jag har har och nu?

Antagligen kom detta faktiskt redan i forskoleklassen och de allra forsta
skolaren! Nar barn intervjuas om varfor de ska borja skolan sa brukar de ha
svaret klart for sig: ”Jag ska lara mig lasa och skriva.” Och knappast for att klara
mellanstadiet. Nej, dessa sprakliga fardigheter, skriftens mysterier, motiverar
sig sjalva, har och nu, i det fullt pagaende livet.

Det ar bland annat darfor retoriken passar in sa bra. | stallet for krystad
motivation i form av |6ften/hot om kommande kompetenskrav kan man haka
pa denna naturliga motivation pa ett genomtankt satt. Vi bara fortsatter att
lara oss lasa och skriva — och tala och lyssna — pa alltmer forfinade och
forgrenade satt, vartefter skolaren gar och behoven av olika sorters litteracitet
dyker upp. “Men rakna da?!” undrar van av ordning, "vill inte barnen lara sig
det lika sjalvklart?” Det brukar dock inte komma med i forskolebarnens svar
infor skolstarten. Min gissning ar att det beror pa att det ar en sjalvklarhet for
barn att “rakna” ingar i lasa-skrivakomplexet. ”1 + 4 = 5” maste ju ocksa ldsas
och skrivas! Matematikens sprak ar en aspekt av litteraciteten, likt till exempel
bildens eller musikens.

Jag namnde i ett tidigare avsnitt att larare inte langre kan utga fran det
vertikala tankandet: “nu dvar vi detta i sjuan for att ha nytta av det i nian”, utan
behover finna meningsfullhet i arbetsuppgifterna pa ett mer horisontellt satt.
Detsamma géller forstas eleverna, och kommer sannolikt att gora dem mer
motiverade for arbetet har och nu. | stallet for att standigt blicka framat
behover vi spana av vidderna runt omkring oss.

Vilka andra @mnen/larare kan vi arbeta tillsammans med? Vilka andra klasser,
aldre eller yngre eller jamnariga? Har i den egna skolan eller nagon
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annanstans? Kanske pa en annan ort, dar nagra av eleverna och deras familjer
har rotter sedan tidigare generationer? Kanske i ett annat land, varfor inte ett
land som nagra av eleverna har extra starka band till? Och varfor inte involvera
fler vuxna, inte bara modersmalslarare utan dven vuxna i barnens hemmiljo
eller i fritidsaktiviteter. Kanske flera generationer, om mojligt? Och vad har
grannskapet att erbjuda av intressevackande och kunskapsbringande miljoer?
Varfér ser staden ut som den gér? Ar den bra upplagd, fér barn, for gamla, fér
vaxter och djur, for bilar och affarer..? Varfor tycker inte alla likadant om
sadana saker, vad ar tanken med politiska partier? Och hur mycket kan dessa
bestdmma, om var skola, om var stad, om vart land, om hela varlden...

Oftast tar skolarbetet sin utgangspunkt i den for arskursen aktuella kursplanen
och ibland faller det sig sa lyckosamt att vi kan anknyta detta kursinnehall till
nagot aktuellt, ndgot i omgivningen, och pa sa satt fa mojlighet till ett mer
utatriktat arbete och darav foljande battre motivation hos eleverna. Vore det
inte mojligt att vanda pa synsattet? Vad pagar runt eleverna, i “"verkligheten”?
Det kan galla narmiljon eller globala fragor, kanske mediafenomen som beroér
barn i just min grupps alder eller upplevelser de sjalva kan ha erfarenhet av.
Sakerligen finns det en hel del som engagerar, férvanar, oroar
barnen/ungdomarna. Aven de allra minsta grytor har som bekant éron och det
ar omaijligt att skydda ens de yngsta eleverna fran varlden som omger dem.
Kamrater berattar, liksom aldre syskon, vuxna pratar sinsemellan,
nyhetsprogram dyker upp 6verallt, [6psedlar skriker ut sina budskap. Skolan
borde kunna bli battre pa att fanga 6gonblicket (kairos) och bidra till att stilla
nyfikenhet och dampa oro genom sin lugna, sakliga och val férankrade
kunskapsformedling, det vill sdga att dgna sig at just det som den ska gora.

| stallet for att undra om det majligtvis finns nagot utanfor klassrummet som
kan anvandas som motivationsfaktor for det stoff som jag har planerat in for
den kommande perioden skulle jag kunna vanda pa perspektivet. Vad finns det
for kunskapsomraden i aktuella kursplaner fér denna undervisningsgrupp som
kan hjalpa eleverna att battre forsta just det som engagerar dem har och nu?
Darmed inte sagt att precis samma saker alltid engagerar alla, utan har finns
utrymme for olika fokus for olika elever eller grupper, med samma
kunskapsgrund som mal.

Ovan skisserade arbetssatt fungerar forstas bast om ett flertal larare
samverkar, eller om man som klasslarare kan éverblicka och samplanera flera
olika kursplaner och samverka med sig sjalv, men inget hindrar varje enskild
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larare att ta forsta steget och pa sa satt introducera eleverna till ett nytt
perspektiv pa sambandet mellan skolan och ”livet”.

Men vart tog retoriken vagen i detta? Jo, allt som berorts ovan ligger inom den
retoriska arbetsprocessens tva forsta falt, intellectio och framfor allt inventio.
Nar dispositio narmar sig kommer det retoriska arbetet aven dar i fokus. Varfor
har vi undersokt allt detta, samlat sa mycket stoff, lart oss inse sa manga
samband, utformat sa manga experiment och genomfort sa manga intervjuer?
Vad ska vi géra med det? Hur ska vi kommunicera allt vi lart oss?

Eftersom vi lever i en mediagenomsyrad tid ar det utatriktade arbetet inte slut i
och med inventio; undersdkandet och samlandet. Nu maste vi inleda
textplaneringen med att besluta oss for malgrupper och lampliga
kommunikationsmetoder. Ska vi skriva en sangtext? Det kanske finns
[atskrivare i klassen, kanske nagra som sjalva spelar och sjunger? Vilka nar vi i
sa fall, och hur? Ett videoklipp pa Youtube kanske? Ett framtradande via 6ppen
scen eller liknande? Kan vi forbattra en befintlig Wikipediaartikel eller kanske
producera en helt ny? Eller ska vi starta en blogg med kontinuerliga inlagg
vartefter vi far mer kott pa benen och majlighet till diskussion med ldsarna?
Kan vi gora en kortfilm och kanske sanda till Barnkanalen? Eller kan vi skriva en
debattartikel enligt konstens alla regler och forséka fa den inford i ortens
tidning? Kanske passar temat att samtala om i en podradiosandning? Hur
sprider vi i sa fall kinnedom om den? Affischkampanj via ortens lagliga
informationstavlor och blankare i lokaltidningens Pa gang-kolumn? Kan vi
kontakta lokalradio/lokalteve? Finns det internradio pa var skola, finns det icke-
kommersiella radiosdandningar pa var ort?

Jag menar inte att man varje gang maste ta stallning till varje tankbart medium;
bara att ta reda pa ekonomiska, tekniska och juridiska villkor kring olika
publiceringsformer torde innebara omfattande ytterligare inventioarbete.
Lararen behover begransa ramarna och hjalpa eleverna att forkovras i olika
genrer och olika kommunikationsvagar vartefter skoltiden fortloper — och nya
medier sannolikt tillkommer.

Det kommer dven fortsattningsvis att vara sa att vissa fardigheter helt enkelt
kravs av samtliga i ett samhalle och darfor kan det inte alltid vara ett sa
omfattande smorgasbord att valja fran och satta sig in i innan textutformningen
kan paborjas. Om det vi studerat passar bast att redovisas i diagramform och
detta ar en form som gruppen behoéver lara sig och 6va sa blir det den formen
som erbjuds. Om laborationsrapport passar och behover dvas sa blir det detta
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som anvisas av lararen. Om muntliga debattinldagg behover 6vas och stoffet
passar for detta sa planerar lararen for det. Men sjalva variationen i
redovisningsformer och den standigt pagaende diskussionen av mdjliga
kommunikationsvagar, med blickarna riktade utat fran skolan, kommer
sakerligen att bidra till mer av inre motivation hos eleverna. Férhoppningsvis
kommer de oftare att uppleva att de inte bara lar for prov, betyg och
kommande arskurser utan for "verkligheten”, for livet.

Retorik och it

Digitalisering genomsyrar varje del av tillvaron i ett land som Sverige. Det galler
alla verksamheter och alla dldrar. Men inte skolan, holl jag pa att skriva, men
det vore inte riktigt rattvist. Skolorna har sjalvfallet digitala system for en
mangd administration och logistik, man sander digitala veckobrev till hemmen
och har diverse mer eller mindre fungerande system for dokumentation och
liknande — ofta inkopta via kostsamma konsulter. Eleverna skriver med hjalp av
ordbehandlingsprogram, smartboards ersatter de gamla whiteboardtavlorna
och ibland ges uppgifter som forutsatter sékning pa natet. Sa visst ar dven
skolan digitaliserad...

Den som varit verksam i skolan de senaste decennierna kan ibland fraga sig till
vilket pris detta skett. Ett pris i form av brist pa resurser till annan utrustning,
inte minst bocker, och ett pris i tid och irritation. Férhoppningsvis ar de flesta
av barnsjukdomarna avklarade vid det har laget sa idag har nog allt borjat
fungera smidigt, med digitaliseringen som hjalpmedel. Men det ar just det;
skolan ma vara digitaliserad men knappast pedagogiken.

Da och da presenterar nagon av larartidningarna eller radions Skolministeriet
nagra eldsjalar, larare som flippar klassrummet eller tranar kallkritik genom att
|ata eleverna skriva egna Wikipediaartiklar eller som utnyttjar TED Talks for att
introducera nya kursmoment eller som later sina elever vara i standig
realtidskontakt med jamnariga i andra lander (tack vare engelskan som lingua
franca) eller med regeringskansliet eller mediaforetag fran nar och fjarran och
sa vidare. Men det verkar alltjamt hanga just pa eldsjalar. Lararutbildningarna
ar sa magra och trogrorliga, utvecklingen sa snabb, eleverna har sa stort
forsprang. Inte sallan verkar teknikutveckling och digitala applikationer mest
orsaka konflikter i skolan. Vad galler for elevernas privata mobiler, hur ska man
forhindra att de anvands storande eller krankande, blir ofta den deprimerande
fragan for skolans vuxna att ta itu med. Det &r svart att forsta varfor just
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mobiler skulle ges en specialstallning; vardegrunden ar tydlig: ingenting far
anvandas storande eller krankande pa den arbetsplats dar majoriteten av
individerna befinner sig under en pliktlag!

Didaktiska dvervaganden maste ta kommandot 6ver skolans samtliga
kunskapsresurser: idrottshallens redskap, utemiljons undersékningsobjekt,
musikinstrument, pennor och garnnystan, klotterplank, smartboards, bocker,
filmer, surfplattor, datorer, smarta telefoner, uppkopplingsmaéjligheter, virtual
realityglasogon, whatever!

Det ar precis har som retoriken kan gora skillnad. Det ar elevernas larande som
spelar huvudrollen i skolan, varken griffeltavlan eller surfplattan, de ar bara
kunskapsbyggets tjanare. Larare kan uppmuntra elevers tekniska kunskaper
och intresse och darigenom forstarka motivationen for de projekt man arbetar
med genom att ge it en meningsfull roll - men en biroll — genom hela den
retoriska arbetsprocessen.

Gor intellectio tydligt och inspirerande genom de majligheter som uppkoppling
mot all virldens forskning och experimentresurser ger. Ar eleverna inte riktigt
mogna for MIT-foreldsningar eller TED Talks sa finns ju alla mojligheter att
aldersanpassa introduktionen. Till exempel genom UR:s utbud och manga
fantastiska dokumentarkanaler.

It har totalt forandrat inventio, sa mycket att det ar bland lararens storsta
utmaningar att begransa det digitala sokandet pa ett relevant satt och att
kombinera det med kontinuerliga kallkritiska 6vningar och resonemang.
Kunskapsstallena (topos) ar sa manga och sa lattillgangliga att man ofta har
anledning att starka elevernas sokstrategier och formaga att skilja agnarna fran
vetet. Som jag tidigare skrev ser jag det dock som olyckligt om man forlitar sig
helt pa den digitala varlden och missar att lIata eleverna sta dar IRL med sitt
forstoringsglas i hogsta hugg. Men tank anda att kunna skypa med klassens
favoritforfattare eller med en forskare som kan forklara vad gravitationsvagor
egentligen innebar eller med vanklassen i Stavanger — pa skandinaviska forstas!
Och hur mycket lattare ar det inte att kontakta myndigheter och institutioner
via mejl an i brevform. Nar det galler foretag och liknande kanske man till och
med kan chatta.

Det vill till att vi larare har en genomtankt plan for vilka platser (topos) vi vill
introducera eleverna till vid olika tillfallen och aldrar och sedan haller ett fast
grepp om strukturen for inventio. Men eftersom insamlandet av stoff numera
ar sa pass enkelt kommer det inte att vara sa motigt att genomféra det
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nodvandiga sovrandet. Det som leder till kvalitet och stringens och sdakerstaller
att man slipper tjatiga omtuggningar, och i stallet skalar fram karnan och
spansten i materialet.

De foljande stegen, textplanering och textutformning, underlattas sedan av
program for skrivande och redigering. Sadana brukar de flesta elever fa
bekantskap med redan i tidig alder. Att kunna skapa snygga texter redan innan
handens finmotorik har den férmagan brukar vara motivationshdjande.
Finslipningen av texten blir en tacksam uppgift i ett program fér gemensamt
skrivande, dar man kan arbeta gruppvis i samma dokument och komma fram
till den basta versionen.

Som tidigare namnt ar textutformningen beroende pa vad som sedan ska ske
med texten; vilken ar malgruppen och i vilken form ska texten presenteras for
denna? It har betytt nya mojligheter att anpassa retoriken till olika medier och
att skapa multimodala texter. Det finns knappast nagon nedre aldersgrans for
att borja tillampa och samtala om bildens retorik (med anpassat sprak forstas)
och kanske skapa berattelser, beskrivningar och instruktioner redan innan
barnen beharskar skriftspraket, eventuellt med hjalp av nagra fa ord som fran
borjan lars just som bilder (helordsmetod). Inte heller finns det ndgon grans for
hur mycket detta multimodala tdnkande kan utvecklas under arens lopp.
Mojligheterna att utforma och presentera resultat pa olika satt kommer att
leda till variation och darmed roligare skoldagar. Varje elev har ratt att fa visa
sina kunskaper pa satt som gor att hen bast kommer till sin ratt, och det bor
aven medfora mer rattvisa bedomningar.

Det krav som stalls pa lararen ar att anda se till att regelbundet minimera
smorgasbordet sa att varje individuell elev varierar sig och inte blir expert pa
endast en redovisningsform eller genre. Vissa basfardigheter maste finnas hos
alla, men exakt vilka dessa ar ar antagligen statt i storre férandring nu och
framover dn det nagonsin varit tidigare.

Om den retoriska processen ska fortsatta efter textutformningen och resultera
i ndgon muntlig variant blir it-tekniken aterigen till stor hjalp. Att maxa sitt
framtradande (actio) genom ett suggestivt bildspel i bakgrunden och/eller
stamningsskapande musik kan forhoja den retoriska kraften i anforandet.
Moaijligheterna att 6va och 6va med endast sig sjalv som kritiker och regissor
innan man star infor publik kraver bara en smart telefon.

For lararen underlattas dokumentationen av det som forsiggar som muntliga
presentationer av digital inspelningsteknik. Det kan annars vara ett bekymmer
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att som larare vara hundraprocentigt delaktig som upplevande publik samtidigt
som man har uppdraget att bedoma och kunna ge feedback pa det eleverna
gor. Men har jag inspelningar att tillga for att i efterhand ta del av (det fatal)
framtradanden som jag inte kdnner mig saker pa att jag hunnit bedéma
tillrackligt val blir situationen betydligt mer avspand.

Den allra modernaste tekniken forefaller som skapt for att implementeras pa
mangder av meningsfulla satt i hela den flertusenariga retoriska
arbetsprocessen. Snudd pa magi!

Retorik och hemuppgifter

Hemuppgiftens vara eller inte vara har blivit en omdiskuterad fraga. "Forr” var
laxor nagonting sjalvklart och hur val de utforts utgjorde skillnaden mellan en
duktig och en slarvig elev. Att kunna rabbla Smalands stader, sjuans tabell eller
j-ljudets undantag var ett kriterium pa att vara lyckad i skolan. Trenden fran 70-
talet och framat mot sa kallad progressiv pedagogik betydde bland annat att
laxnormen borjade ifragasattas. Inforandet av enhetsskolan innebar sakert
ocksa att en hel del av gamla sjalvklarheter inte fungerade i de mer blandade
klassrum som uppstod nar parallellskolesystemet forsvann. Det system som
bestod i att de duktiga kom in pa realskolan medan de slarviga fick forbli i
folkskolan.

Man har problematiserat det faktum att elevernas familjebakgrund har visats
spela sd stor roll for deras skolprestationer. Ar det verkligen réttvist att ge
hemuppgifter som vissa kan fa hjalp med medan andra saknar det stodet?
Borde man inte utnyttja lektionstiden mer effektivt sa att jobbet blir gjort
under skoldagen, under professionella pedagogers ledning? Att standigt ha
laxuppgifter hangande over sig — det kan ju alltid géras mer och battre — kan
skapa en stressituation for saval ambitiosa elever som for de barn som inte lar
sa snabbt eller sa sjalvstandigt som skolan forutsatter. Hela familjen kan
drabbas och fa sin vardagliga samvaro forstord av tjat, hot och mutor.

Behover inte barn och ungdomar sin fritid? Vi vill inte att skolans krav ska
hindra det uppvaxande slaktet fran allt annat som livet har att bjuda. Att bara
ta det lugnt kan vara en helt nédvandig sysselsattning for tonaringar, som
dessutom har extra stort smnbehov. Lagg dartill socialt umgange, musik,
sport, spel, lite hushallsgoromal, husdjur, restider och sa vidare sa inser vi att
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hemarbetskraven kan komma att leda till magont, huvudvark och andra
stressymptom — eller uppgivenhet.

A andra sidan, mot bakgrund av vad som sagts ovan om att utga fran
omvarlden i skolarbetet, vore det inte synd att avsta fran den utvidgning av
synfaltet som foljer av att anvanda elevernas hela tillvaro som kunskapskalla?
Vi borde kunna utforma hemuppgifter pa sadana satt att vi inte hamnar i de
nackdelar som skissats ovan. Med retoriken som arbetsverktyg ar det fullt
moijligt.

Vad kraver vi av en meningsfull hemuppgift? Den ska ga att individualisera,
vilket innebar att den ger utrymme for valmojligheter. Den ska inte krava andra
fardigheter an sadana som finns val férankrade genom vart gemensamma
arbete i undervisningsgruppen. Den ska verkligen utnyttja sin karaktar som
hemuppgift, det vill sdga inbegripa sadant som inte hade gatt lika bra att gora
under skoldagen. Den ska vara givande i forhallande till pagaende skolarbete,
ge nytt stoff, ny forstaelse, nya synvinklar, som kan tillféras detta. Den ska inga
i nagon form av efterbehandling, till exempel som bidrag till gemensamt collage
eller med fragor till gemensamt samtal eller som material fér gemensam
datasammanstallning. Den ska garna uppmuntra till problemlésningsférslag,
experimenterande, allmant klurande, oavsett om det leder till nagot slutgiltigt
resultat, sjalva tankemodan kan ofta vara poangen. Den ska garna stimulera till
samtal med andra och da allra helst andra dn de vanliga kompisarna, varfor inte
smasyskon, foraldrar, far- eller morforaldrar, grannar, idrottsledare etcetera.
Den ska garna inbegripa dokumentation i nagon form.

Kravlistan pa den goda hemuppgiften ar visserligen lang men med den retoriska
arbetsprocessen i grunden blir det betydligt lattare att uppfylla den. Nar de
olika stegen som en viss uppgift kraver ar tydliga och begripliga for eleverna sa
behover de bara fa veta var den foreslagna uppgiften befinner sig i processen
och har da tryggheten i att veta sig beharska verktygen for att kunna gripa sig
an hemarbetet.

Sa héar kan det forslagsvis lata: SOk exempel som belyser det
problem/tema/omrade vi ska arbeta med, fér det géller att forsta uppgiften
(intellectio). SOk stallen (textkallor, personer, naturomraden) som vi kan
behdva lara fran och dar vi kan finna material, for det géller att undersoka och
samla (inventio). S6k kommunikationsvagar som anvands runt omkring oss och
fundera 6ver vad/vilka som skulle passa vart tema, som forberedelse for var
textplanering och textutformning (dispositio och elocutio). Ge kanske mer
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specifika textutformningsuppgifter som att leta efter populdra vardeuttryck och
metaforer, under- och dverdrifter, talesatt, ordsprak, liknelser, citat, ja allt fler
sprakliga figurer vartefter eleverna blivit mer erfarna och fatt en mer valfylld
verktygslada.

Man kan sadga att denna typ av hemuppgifter snarare utnyttjar sddant som
ungdomarna kan snappa upp i farten, medan de gor nagot annat, an lagger
extra tidskravande bordor pa spada tonarsryggar. Nej, jag ar inte ironisk!
Pubertet, tonarstid, att vara pa vag mellan barn och vuxen, ar bade fysiologiskt,
mentalt och socialt enormt krdavande. Att ligga pa sangen och lyssna pa musik i
sina horlurar ar inte att slappa; mognandet och identitetsgrubblandet ar sa
energislukande att det maste fa ta tid och bli respekterat som det svara arbete
det ofta ar.

Att det kan driva foraldrar till vansinne ar en sak, men vi larare som har motet
med ungdomar som var dagliga professionella garning maste kunna se
sammanhangen lite mer distanserat. Laxor ar inte sjalvandamal! Vilka
hemuppgifter kommer att vara verkligt givande och hur ser jag till att varenda
elev har den forforstaelse som kravs for att kunna lyckas med dem? Dessutom
galler det att skapa effektivitet under sjalva skoldagen, pa min och elevernas
arbetsplats, bland annat genom bit-for-bit-metoden och en strukturerad
arbetsprocess.

Retorik och bildning

Rubriken ovan ar en utmaning eftersom det knappast rader enighet om hur
bildning ska definieras. Den svenska skolan har inte ndgon centralt beslutad
kanon vad galler litteratur, musik, konst etcetera, som kunde innehalla de verk
som varje skolbarn ska ha stiftat bekantskap med under sin skoltid. Det dar
som kallas kulturarv verkar svart att fa grepp om aven om de flesta har en
kansla av vissa sjalvklara ingredienser. Shakespeare, Bach, Rembrandt, an sa
lange 6verens, eller hur? Da Vinci, Mozart, Dostojevskij — eller skulle det hellre
vara Tolstoj? Och hur manga far man ta med? Ska det inte markas att det ar en
svensk kanon? Strindberg och Zorn da? Varfor inte Lagerl6f och Carl Larsson?
Jovisst, dn sa lange gar det ganska bra. Hur manga far det bli? Vad hander om vi
narmar oss samtiden? Allting ska val inte vara sa gammalt? Var farskaste
Nobelpristagare ar val sjalvskriven, vem kan leva utan Tomas Transtromer? Var
mest internationellt |asta ledsagare d3, Astrid Lindgren? Samtida musik, blir det
Stravinskij och The Beatles? Och for svensk del, Alfvén och ABBA? Latt blir det
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inte. Hur ar det med religiosa urkunder, kan man kallas bildad utan att kanna
igen nagra Bibelcitat och nagon psalm? Eller nagon sura fran Koranen? Inte en
latt uppgift, kanske lika bra att avsta detta med gemensam kanon for alla..?

Ar for resten allmanbildning detsamma som bildning? Om det handlar om
allmanbildning sa ingar val kinnedom om geografiska fakta och historiskt
betydelsefulla handelser? Borjar vi med Altamiragrottorna eller med Antiken,
eller varfor inte med var urmoder Lucy i Etiopien? Haller kanske samtiden pa
att ta over? Det skulle kdnnas markligt att traffa pa en person som inte kdnde
till 9/11 eller murens fall eller den arabiska varen eller... Jag minns chocken nér
jag forstod att den grupp gymnasieungdomar jag hade framfor mig aldrig hade
hort talas om Vietnamkriget. Manga ungdomar blir forvanade att fa veta att
Sverige varit ett fattigt land som en stor del av befolkningen tvingats emigrera
fran. Turligt nog nar det annu fanns en "tom” kontinent att bre ut sig over...
Som sagt, latt blir det inte.

Och hur star det till med projektet att 6verbrygga klyftan mellan de tva
kulturerna? Inte kan man anses bildad utan att ha viss kinnedom om Galileo,
Newton, Darwin, och det racker knappast att ha sett Einsteins bild pa en t-shirt.
Ar det idag verkligen okej att sdga att man inget begriper av kvantfysik eller
genmodifiering? Jag kan bara upprepa min inledning av detta avsnitt: det rader
langt ifran konsensus om vad bildning egentligen ar.

Trots det tycks de flesta vara dverens om att bildning och kulturarv ar nagot
vardefullt. Det kdnns olustigt, nastan hotfullt, att s manga unga far sa lite
naring under den langa skoltiden nar det galler att forsta tillvaron, att kunna
satta in det egna livet och den egna situationen i ett historiskt och globalt
sammanhang. Hur har manniskor levt, hur formades det samhalle vi nu har, var
befinner jag mig i varlden och hur ser denna var varld ut, miljomassigt,
ekonomiskt, demografiskt? Varfor? Under vilka existentiella och evolutionara
villkor maste vi leva vara liv? Hur har manniskan tacklat sin existens genom
tiderna, med hjalp av arbete, uppfinningar, migration? Hur har hon tolkat och
forklarat upplevelsen av existensen, med hjalp av musik, poesi, konst, dans,
religion?

Det maste vara svart och angestfullt att vaxa upp utan nagot fotfaste i form av
historisk och kulturell férankring. Vi ar idag sa 6verskoljda av intryck — av
information snarare an kunskap och eftertanke — att vi riskerar att drunkna
eller ryckas ivdag av en malstrom om vi inte har tillgang till nagon form av
bildningens flytvast eller atminstone simdyna. De enkla svaren med totalitara
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ansprak kan da framsta som lockande till skillnad fran konstens och
vetenskapens kravande komplexitet. | synnerhet for ett ungt sékande sinne.

Om detta avsnitt hittills mest verkat rorigt och forvirrande sa beror det delvis
pa att bildningsbegreppet i sig ar sa oformligt. Sjalv skulle jag inte kunna
forklara det pa annat satt an genom andldsa upprakningar. Hur manga
foreteelser jag an listade sa skulle mitt urval anda te sig besynnerligt for den
som sag det ur en annan kulturkrets eller generations synvinkel.

Vad kan da retoriken ge for hjalp i detta sammanhang? Jag havdar inte att
retorik ar l6sningen pa ovan skissade svarigheter: dels omdjligheten att i var tid
skapa en kanon for skolbruk, dels nutidsmanniskans historieldshet och skolans
tafatthet att ta sig an detta. Men retoriken kan bidra med vissa delmangder av
[6sningen, pa flera olika satt.

For det forsta kan man med fog pasta att viss fortrogenhet med retorikens
ursprung och portalfigurer kan vara en del av just bildningen. Dess rotter harror
ju fran samma tid och kultursfar som den som brukar kallas ”vasterlandets
vagga”. Retoriken ar en av de allra dldsta konstformerna/vetenskaperna och lar
komma med ”pa kdpet” nar man lar kdnna de antika filosoferna, forfattarna
och vetenskapsmannen. Demostenes ma vara mer myt an belagd historisk
person, men nog illustrerar den myten actios betydelse pa ett minnesvart satt.
Ciceros tal har under arhundraden lasts och indvats och kopierats av de pojkar
som haft formanen av utbildning och sparen fran dessa antika tals utformning
kan an idag skonjas i politisk och juridisk talekonst. Att ha fatt |dsa/se/hora
exempel pa erkant stora retorikers valtalighet i samband med att de passar in i
det man studerar i olika dmnen kommer att fylla pa allmanbildningsryggsacken.
Sakerligen blir nagra gestalter och historiska situationer kvar i det man bar med
sig genom livet som bildning.

For det andra kan retorikens historia fungera som den tvattlina av tid som var
och en av oss behover for att ha en forankring i nuet. Vi maste kunna fasta alla
disparata handelser med trygga kladnypor, for att fa dem i nagorlunda korrekt
ordning, kunna se forlopp och forsta samband. Retorikhistoria passar perfekt
som den tidslinjen eftersom den &r en sa smal spalt av jattebegreppen
"historien” eller “evolutionen” och darfor blir behdandig att hantera. Dessutom
ar den heltackande som knappast nagot annat. “Talekonst” maste ha varit
betydelsefullt for var art anda sedan vara struphuvuden och pannlober forst
tillat oss att tala, for sisadar 300.000 ar sedan. Visserligen finns sparen av
denna konst inte bevarade pa samma satt som grottmalningar och
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ockrafargade sma artefakter, men sa snart skriften kommer in i bilden sa blir
belaggen tillgangliga for oss. Talekonsten har beledsagat och till och med ofta
avgjort var historia genom alla tider vi har belagda, och i alla delar av varlden,
for att idag spela en narmast dominerande roll i manga sammanhang.

Kort sagt, retorik tacker in manniskans bade tid och rum och ar samtidigt en
avslojande visare pa vad som gallt under olika epoker och darmed hur makten
sett ut. Vilka talade, vilka lyssnade och lydde? Vem hade “talets gava” och hur
fick man del av den? Nar har talekonsten statt hogt i kurs och nar har den
betraktats med misstanksamhet? Var, nar och varfor har man talat snirkligt och
komplicerat och néar har det I6nat sig mer att ga rakt pa sak?

Tillvaron blir lattare att begripa om man vet hur olika epoker forhaller sig till
varandra — atminstone i stora drag. Retorikens historia, framfor allt dess
maktpolitiska roll, bildar en tillrackligt enkel men anda palitlig tidslinje att utga
ifran i skolarbetet.

For det tredje innebar retorikens sprakutvecklande kapacitet att fler elever an
idag skulle kunna hinna och vilja lasa mer, vilket i sig ger chans till pafylining av
allmanbildningen. Den som laser mer laser ocksa vartefter battre och det
medfor att lararen kan anvisa mer avancerad litteratur, i den meningen att
eleverna kan ta till sig mer kravande texter, innehallsligt och sprakligt.

For det fjarde ger den trygga struktur som den retoriska arbetsprocessen utgor
eleverna verktyg for att kunna bearbeta det man last och lart pa ett
andamalsenligt satt och dven att kunna presentera det intressevackande for
kamrater. Det medfor att man tillsammans skulle kunna tacka in storre
stoffmangder i samtliga amnen, att fler skulle fa hora talas om handelser, idéer
och gestalter av dignitet och darmed allmanbildningsvarde. Fler skulle
darigenom kunna fa sin nyfikenhet och sitt intresse vackt.

For det femte skulle en del av det retoriska 6vandet kunna besta av sadant
tankegods som ingar i det vi tanker oss som bildning. Existentiella fragor,
ideologiska grundtankar, etiska dilemman, i ratt sprakdrakt for respektive alder
kan detta bli foremal for muntliga presentationer, kanske utifran specifika
tankare, och darpa féljande samtal med baring pa har och nu. Elever kunde fa
vdlja ett vardeladdat begrepp for analys och presentera det i valfri form:
rattvisa, frihet, ansvar, fruktan, godhet, makt, sanning, lycka, plikt, jamlikhet,
ondska, respekt, trohet, solidaritet och sa vidare. Vid behov kunde ett sadant
arbete riktas in pa de centrala begreppen i skolans vardegrund.
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Analysen av begreppet bildning kommer jag inte langre med, men jag
konstaterar att det fortsatt ar ett viktigt begrepp och att retoriken kan hjalpa
till att konstruera dess innehall hos de enskilda eleverna.

Retorik och tankande

For mig var det en 6gondppnare nar jag i en bok om skrivutveckling laste ett
citat fran UIf Teleman, dar han papekade att innan vi kunde lara elever att
skriva maste vi lara dem att tanka. Plotsligt verkade den gamla konflikten
mellan form och innehall irrelevant! Under min egen skoltid hade formkraven
varit odiskutabla och rigorosa. Nytt stycke skulle paborjas ett visst antal
centimeter fran marginalen, tre interpunktionsfel sinkte betyget pa uppsatsen
ett steg, samma tempus maste alltid hallas genom hela texten, lutningslinjerna
var omistliga hjalpmedel for att skrivuppgiften skulle ha chans att fa guldstjarna
och sa vidare. Som larare kom jag daremot under lang tid att verka i en skola
dar prio ett var att bevara skrivgladjen, dar svenskamnet i forsta hand skulle
vara personlighetsutvecklande och dar rodpennorna var bannlysta. Tack och
lov. Men anda...

Man ville ju gérna att eleverna atminstone sa smaningom skulle kunna anvanda
sina texter aven utanfor det uppmuntrande klassrummet, att de inte skulle
gora bort sig, kanske kdnna sig svikna av sin skola. ”Varfor sa ingen till mig att
man inte ska skriva precis som man pratar?” Nar under skoltiden ska den
insikten komma? Och nar och hur ska man vanligt men tydligt forklara att
varlden inte ar sarskilt intresserad av vad man tycker? Ska man ha en chans att
fa nagot slags gehor sa maste man skaffa starkare ammunition an det egna
tyckandet.

Dels maste man ha formen/genren i sin repertoar sa att argumentationen
byggs andamalsenligt, dels maste man ha ett noggrant genomtankt innehall till
stod for sitt tyckande. Det ar dar Teleman har sa ratt: tankandet ar primart, for
om det inte haller ar det bortkastat att lagga modda pa utformningen.

Med retoriken som bas for skolans systematiska sprakutvecklingsarbete
upploses konflikten mellan innehall och form. Olika former av tankande ar en
integrerad del i varje retoriskt yttrande, talat eller skrivet.

Hela den retoriska arbetsprocessen forutsatter ett systematiskt tankearbete.
Forhoppningsvis har detta redan framgatt nar processen beskrivits sa jag vill
bara kort formulera nagra fastpunkter. Att forsta uppgiften, den retoriska
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situationen (intellectio), kraver ett tolkningsarbete, ibland férmaga att lasa
mellan raderna eller avlasa en relation, att avsl6ja vari kdrnan bestar och att ta
sig igenom eventuella dimridaer, till exempel i form av entymem. Det géller ju
att ta sig an ratt fragestallning.

Sedan maste man tanka igenom vad man redan vet om dmnet/temat/omradet
och tanka ut vart man ska vanda sig (topos) for att fa reda pa det man inte vet
men inser att man behover veta (inventio). Tankearbetet fortsatter med att
man funderar 6ver det stoff man samlat, ordnar och sovrar och ifragasatter
(dispositio). Darefter har man ett underlag for att noga tanka igenom hur
texten ska utformas, utifran den kommunikationsvag som man tankt ut som
mest lamplig i sammanhanget (elocutio). Det systematiska tankandet fortsatter
vid behov med att tdanka ut hur man bast ska hantera de utmaningar som
framforandet (actio) for med sig. Den retoriska arbetsprocessen ar egentligen
inget annat an just systematiskt tankande.

Dock, tankande ar sa mycket mer an systematik. En typ av tankande som
omhuldas i laroplanen ar det kritiska tankandet. Med all ratt, eftersom vi idag
overskoljs av budskap fran avsandare med minst sagt skiftande seriositet och
agendor. Vad menas da med kritiskt tankande? Ibland har jag markt att elever
missuppfattat begreppet och tolkar det som att kritiskt tankande innebar
formaga att kritisera och racka ner pa sa mycket som majligt, nar det i sjélva
verket innebar formaga att tanka noggrant, helst med start pa hemmaplan.
Under inventiofasen finns goda tillfallen att 6va detta. “Hur vet jag det jag
anser mig veta om dmnet? Var har jag fatt det ifran? Varfor har jag valt att ta
just dessa utsagor for sanna? Vari bestar trovardigheten i just de av mig valda
kallorna?”

Nar blicken vands mot mig sjalv, med fragan ”"Hur vet jag detta?” laggs i basta
fall grunden for en mer 6dmjuk och reflekterande, mindre tvarsaker installning
till omvarlden och medmanniskorna. Om jag ar beredd att granska mina egna
forgivettagna pastaenden sa har jag ocksa lagt ribban for att kunna och vaga
granska andras dito, med nyfikenhet snarare an kritik. En sund skepsis ersatter
saval fall i farstun for karismatiska budskap som reflexmassiga avfardanden och
krankande omdomen. Ett s6kande efter fakta, sannolikhet, rimlighet och
sammanhang kommer att géra ungdomarna battre rustade att mota andras
uppfattningar pa ett respektfullt satt men ocksa att kunna genomskada och
bemota det som saknar stod eller kommer fran oseriosa kallor, oavsett om det
ror sig om kommersiellt, pseudovetenskapligt, religiost, ideologiskt eller bara
allmant fordomsfullt tankegods.
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Kallkritiken ar sa att sdga inbyggd i den retoriska arbetsprocessen. Liksom
sjalvreflektion. Liksom reflektion i stérsta allmanhet. Skolan skulle kunna lamna
ifran sig just de kritiskt tinkande goda medborgare som laroplanen féreskriver
att den ska gora.

Begreppet "den goda medborgaren” kraver kanske anda nagot mer?
Aristoteles tankte sig att begreppet valtalighet daven innefattade valvilja, att
talaren var en god manniska. Talekonst blev endast det som sades i ett gott
syfte, annars blev det demagogi. Under retorikstudiernas gang kommer det
sakerligen da och da att uppsta fragor kring retorik i det ondas tjanst, inte
minst genom historiska exempel. Alltsa maste retoriken som arbetsmetod sa
ofta som mojligt, med hansyn tagen till elevernas mognad, inkludera det etiska
tankandet. Ju battre jag ar pa att paverka mina medmanniskor, ju stérre ansvar
har jag. ”Om jag hade en retorisk formel som medférde att alla som horde mig
blev tvungna att halla med mig, vore det i sa fall ratt att anvanda den, och i sa
fall nar och hur?” Fragan liknar den om lyckodrogen — skulle jag vilja ta den? De
flesta brukar trots allt mena att priset vore for hogt. Man vill uppleva sjalv,
tanka sjalv, sjalv leva sitt eget liv. Eller?

Utifran historiska exempel kan saval historie-, samhallskunskaps-,
religionskunskaps- och svensklararen behandla retorikens etiska implikationer
och i lite hogre aldrar passar diskussionen perfekt for filosofi- och
psykologidmnena. Litteratur fran olika tider, inte minst dramatik, film och
teveserier ger brunnar att 6sa ur vad galler just denna problematik. Hur
undvika att satta vapen i handerna pa dem som har onda avsikter? Ordets
makt, heter det ju. Makt korrumperar, sager vi ocksa, sa hur undvika att de
vapen som en gang anvandes i goda syften visar sig finnas kvar, lika effektiva,
nar makten hunnit férgora godheten? Min erfarenhet ar att det finns en
langtan hos tonaringar att fa samtala om etiska och existentiella fragor med
kunniga vuxna och alla tillfallen att fora sddana samtal utifran vardegrunden ar
val anvand tid. Retorikens etikaspekt traffar mitt i vardegrundens prick!

Annu en sida av tdnkandet som gynnas av det retoriska arbetssattet dr det
estetiska, pa en mangd olika satt. Lite enkelt kan man sdga att
barnens/elevernas estetiska sinne utvecklas pa tva vager: genom upplevelser
av estetiskt utformade verk och genom eget estetiskt skapande.

De flesta av alla de exempel pa retorik som eleverna kommer att hinna mota
under sin skoltid torde ha en estetisk aspekt. Det ar inte bara det etiskt
manande innehallet som fangar i Martin Luther Kings berémda tal / have a
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dream, det ar i hog grad det estetiskt medvetna genomforandet. Det ar rytm,
emfas och rostvariation, det ar genomarbetade retoriska figurer som
upprepning (anaforer), konkretion, stegring med mera. Manga ganger kommer
arbetsmaterialet i retorikstudierna att besta av konstnarligt utformade verk:
dramer, filmer, bocker, lyrik. Att till exempel metaforbegreppet stéds genom
att eleverna blir fértrogna med Tomas Transtrémer bér kunna tas for givet.

Betraffande elevernas mojlighet till eget estetiskt skapande sa tanker jag inte
enbart pa textutformningen (elocutio) som ger stora maojligheter att finna de
traffande formuleringarna, att skapa nya frascha exempel pa stilistiska och
retoriska figurer och att helt enkelt fa till texten “snyggt”. Utéver detta kreativa
moment sa innebar valet av medium och budskapets utformning utifran dettas
krav en mojlighet till estetiskt utvecklande arbete. Att tanka sigin i sin
malgrupp och fraga sig hur det later i deras 6ron och ser ut i deras 6gon lar
skdrpa den estetiska uppmarksamheten.

Forhoppningsvis gar skolan mot en framtid da estetiska amnen spelar en helt
annan roll an den ganska undanskuffade de har idag, sarskilt pa gymnasiet,
men till dess kan retoriken hjalpa till att fylla funktionen att ge alla elever
mojlighet till estetisk utveckling.

Retorik och ... allt det andra

Ar retorik den magiska |6sningen pa skolans omfattande problem? Knappast
magisk, eftersom den kraver att den enskilda lararen fattar beslutet att borja
tillampa arbetsmetoden, utifran den egna undervisningsgruppens
forutsattningar, och vid behov efter att sjalv ha forkovrat sig i den retoriska
arbetsprocessen. Eller hellre att hela arbetslaget fattar ett sddant beslut och
annu hellre hela skolan, hela rektorsomradet, hela kommunen eller
friskolekoncernen. Allra helst ett beslut pa nationell niva, med
rekommendationer fran Skolverket, justering av kursplaner, nytt fokus i
lararutbildningen och i fortbildningen. Men det fina i kraksangen ar att den
enskilda lararen inte ar hanvisad till att invanta dessa beslut pa hogre nivaer,
hen har friheten och mojligheten att utveckla sig sjalv som didaktiker i detta nu
och metodiskt borja bekdmpa uppgivenhetskanslor eller tankar pa att byta
yrkesbana. Hen kan ta makten over sin kompetensutveckling, kan sjalv besluta
om uppfbljning och utvardering av sitt nya arbetssatt och ar fri att invitera
kolleger till samarbete. Bit-for-bitmetoden passar lararen lika bra som eleverna,
och det ar enligt saval forskning som erfarenhet den enskilda lararens arbete i
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klassrummet som gor skillnaden mellan en bra och en misslyckad skolgang. Sa
knappast magi, men grunden lagd for en mer professionell lararkar, som vet
och kan forklara och motivera hur man arbetar och vad man @amnar
astadkomma, en lararkar som inte sa latt later sig hunsas med.

Losningen pa skolans problem? Kanske ska man se upp med bestamd form i
sammanhanget, en delldsning later bade rimligare och 6dmjukare. Fast om nu
retoriken kan skapa sprakutveckling genom hela skoltiden, med en bred palett
av sprakliga och genremassiga kompetenser och uttrycksformer, kan underlatta
meningsfull samverkan mellan @mnen, kolleger och elevgrupper, kan
understddja barnens/elevernas empowerment, kan fortydliga sambandet
mellan skolamnenas larostoff och varlden utanfor skolan, kan forbattra
mojligheterna till historisk dverblick och tillgang till bildningsarv av skilda slag,
kan gora it och hemarbete till givande och rattvisa inslag i studierna och inte
minst kan utveckla barnens/elevernas tankande — ja da kan man nog dnda vaga
pasta att ett arbetssatt med sadan potential bér kunna utnamnas till
”LOsningen”.

Men skolan har annu fler problem!

Kan retorik |6sa mobbningen? Mobbning har manga olika orsaker och retorik ar
inte botemedlet mot alla dessa, men empowerment ar hogst relevant i
sammanhanget. Tillgang till uttrycksformer, inte minst estetiska, kan spela en
viktig roll, liksom diskussionerna kring vardegrundsfragor som retorikstudierna
bor ge upphov till. Dessutom brukar de manga praktiska 6évningarna inom actio
och vanan vid gruppering i olika konstellationer kunna bidra till en allmant
trevligare och mer avspand stamning i gruppen.

Kan retorik tillgodose behovet av individualisering? Retorik kan inte ersatta
specialpedagoger, modersmalslarare eller elevassistenter och retorik kan inte
trolla bort det faktum att klasstorlekarna pa manga stallen 6verskrider det
pedagogiskt lampliga, sarskilt mot bakgrund av alla felbyggda skollokaler vi dras
med. Men den retoriska arbetsprocessen forutsatter atminstone inte att alla
gor likadant hela tiden, tvartom 6ppnar den for stora valmojligheter bade nar
det galler inventio, elocutio och actio. En larare som kanner elevens kapacitet
kan stodja ett kravande upplagg sa att eleven verkligen ges utmaningar och inte
kan vélja att stanna i bekvamlighetszonen. Lararen kan ocksa stddja ett upplagg
som later en elev med bristande forkunskaper eller traning inom det aktuella
omradet fa se att det 4nda gar att fullgéra uppgiften.
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Kan retorik motverka segregation? Ja — pa lang sikt. Nar alla en gang har
tillgang till de retoriska verktyg, det tankande, den kommunikationskunskap,
det formaktligande som en skola byggd pa den retoriska arbetsprocessen kan
leverera, da har vi lagt grunden for ett helt annat samhalle... Pa kort sikt far
man nog tanka sig att det blir fragan om bit-for-bit dven har, att det kan uppsta
Oar i skolvarlden med ett systematiskt retoriskt arbetssatt och att dessa 6ar kan
finnas spridda pa helt olika platser, oavsett socioekonomisk kontext. Att fa till
den likvardighet som skolans styrdokument utlovar och kraver, nu nar den till
sa stor del raserats, blir sdkerligen en tidskravande process, men en metodik
som byggs pa retorikens grunder kommer atminstone att underlatta.

Kan retorik |6sa bedomningsproblemen? Egentligen ar detta en underavdelning
till den svara likvardighetsfragan. Svar darfor att vi knappast vill ersatta
levande, personliga, individuella, manskliga larare med ofelbara robotar. Vi vill
inte heller ersatta en kunskapssyn som framhaller forstaelse och fortrogenhet
framfor den typ av kunskaper som skulle kunna testas pa ett fullstandigt
likvardigt, maskinellt satt. Samtidigt ar det oroande att elever upplever sig
utsatta for orattvisa beddémningar och missvisande betygsattning.
Betygsattningen ar en myndighetsutovning och skall vara rattssaker!

De fundamentala bristerna i nu (varen 2016) gallande betygssystem kommer
forhoppningsvis att atgardas inom kort, sa jag lamnar dem darhan i detta
sammanhang, men all bedomning innebar risk for att ovidkommande aspekter
smyger sig in och att bedomaren och den bedémda inte ser prestationen pa
samma satt. Har kan retoriken komma till hjalp pa flera satt.

Ett ar att individualiseringen och metodens allmanna flexibilitet ger elever
chansen att visa sina fardigheter och kunskaper pa de satt som gor att hen bast
kommer till sin ratt. Ett annat ar att det sprakutvecklande arbetet bland annat
kan besta i begreppsanalys av orden som anvands i kursplanens kunskapskrav,
sa att man tillsammans fortydligar vad de konkret innebar och kommer 6verens
om nagorlunda fungerande operativa definitioner, sa att de som ska bli foremal
for dem atminstone begriper dem. Ett minimikrav kan man tycka. Dessutom
nagot som kan underlatta kommunikationen med vardnadshavarna.

Ytterligare ett satt att forbattra bedomningar hanger ihop med vad i arbetet
som blir bedomt och hur bedémningen kommuniceras, det vill saga hur
responsen ges och blir forstadd. Forskning kring bedémning av muntliga
uppgifter tyder pa att elever anser att den ar orattvis och oarlig! Ofta ar det
bara slutresultatet som 6ver huvud taget bedémes, inte vilka svarigheter som
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eleven klarat av pa vdagen. Man ser bara actio, medan det omfattande arbete
som foregatt den text och det framtradande som visas upp pa
redovisningsdagen forblir dolt. Om det nu varit ett omfattande arbete — det kan
i varsta fall ha gjorts av ndgon annan... | den retoriska arbetsprocessen ar
lararen handledare genom varje steg och far darigenom ett mycket sakrare
underlag.

”Lararna brukar bara saga “bra’ till alla.” Eftersom eleverna sjalva uppfattar
stora skillnader mellan olika framtradanden blir det forvirrande och upplevs
ocksa som orattvist att alla far i stort sett samma kommentar. Lararen menar
forstas val; man maste sdga nagonting men vill absolut inte att ndgon elev ska
uppleva obehag eller fa schavottera infér kamraterna. Men hur ska man kunna
komma vidare om man inte far veta ndgot om sina starka respektive svaga
sidor och far rad kring sin fortsatta utveckling? Om man tillsammans forankrat
det retoriska arbetet genom 6vningar och gemensamt diskuterade exempel sa
har man kompetens att bedéma vad som kan forbattras och hur, samt vad som
speciellt utmarkt ett framtradande som positivt. Man har ju ett
referensmaterial i bagaget. Med “man” menar jag har inte lararen utan
kamraterna, som bor ges lyssnaruppgifter, utifran det man dittills hunnit lara
sig, och riktat mot saval innehall, framtradande som arbetsprocess, till exempel
reflektion kring de anvanda kallorna. Lararen kan dela in eleverna sa att olika
ahorargrupper far fokusera pa nagra fa saker som man kan samtala om, efter
ett begransat antal framtradanden. Lararen kan ge sin respons enskilt, om tid
finns muntligt, men annars kanske via mejl, och da undvika varderande
omddmen utan specificerat gentemot det man 6vat pa och det som namns i
kunskapskraven och det som sjadlva uppgiften innebar (intellectio). Att tala
utvecklande klarsprak med eleven men fortfarande vara hansynsfull och
omtanksam ar och forblir en uppgift som kraver en retoriskt medveten larare.

Kan retoriken dampa diagnostiseringsvagen? Och bor den dampas? Sjalvfallet
ar det ett stort kliv framat att de barn som har nagon form av
funktionsvariation som kan paverka skolgangen kan fa detta klarlagt och
darigenom fa det skraddarsydda stod, de hjalpmedel och eventuellt den
medicinering som ar adekvat i varje specifikt fall.

Att hanvisa till att “dessa diagnoser ju inte fanns forr” blir bara en cynisk lek
med ord. Diagnoserna fanns inte, men barnen fanns! Om de blev tysta
tapetblommor, utlevande korridorbarn, standiga skamvrasittare,
kvarsittningsobjekt, OBS-klassplacerade eller nagot annat har varierat under
olika tidsperioder, och for det mesta tog de nog tacksamt emot majligheten att
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avsluta skolgangen efter sexarig folkskola. ”"Forr” kunde det till och med finnas
arbete dven for den mycket magert utbildade. Eller ocksa tvingades denne ut i
en annan del av samhallet; dyslektiker ar till exempel 6verrepresenterade pa
vara kriminalvardsanstalter. Och dven om det inte gick sa illa kan man undra
hur det kandes inombords for den som helt sonika klassades som dum i
huvudet.

Vi har idag gott om vittnesborder fran dem som fatt sitt skolmisslyckande
forklarat forst i vuxen alder om vilken lattnad det inneburit att fa dum- eller
brakstampeln bortlyft och i stallet fa hjalp att antligen vaga uttrycka sig, vaga
lasa och skriva.

Men danda — det ar nagot med var nutida diagnosvillighet som inte kdnns
tillfredsstallande. Hur kan det komma sig att antalet barn med neuropsykiatrisk
diagnos varierar sa mycket mellan olika geografiska omraden? Och varfor ar
det ena kénet s& mycket oftare drabbat? Annu underligare: varfor utgor
fodelsedag under arets sista kvartal en sa stor riskfaktor for att utveckla nagon
form av skolstérande problematik?

Nagra fragor som oundvikligen instéller sig ar om vi borde ha behallit
begreppet skolmognad och om vi ar alltfor fixerade vid det administrativt
bekvdama begreppet fodelsear? Vore det kanske en battre idé att |ata varje barn
borja skolan pa sin fodelsedag, det ar hen fyller sju ar (eller tidigare om vi
kommer fram till att forlanga skoltiden nerat i alder)? Har vi skapat en
pedagogik for de yngsta som ar battre anpassad till flickor an till jamnariga
pojkar, med tanke pa att flickor generellt sett utvecklas snabbare pa det
verbala omradet, just det omrade som skolan fokuserar pa? Har vi skapat en
skolmiljo dar flickor kan kanna sig mer hemma an pojkar, med riklig tillgang till
identifikationsobjekt och rollmodeller?

Det ar ocksa tankevackande att 6kningen av antalet barn som anses i behov av
diagnosticering sammanfaller med perioden fran 90-talet och framat, det vill
saga under den tid som praglats av nedskarningar och indragningar inom
offentlig sektor till foljd av den ekonomiska krisen. Den pa skolan narvarande
elevvardspersonal och de klassdelningsresurser som da gick férlorade har aldrig
ersatts. Kommunaliseringen ledde sedan snarare till an snavare ramar till
skolan och pa sina hall tycks behovet att ga med vinst dvertrumfa kravet att ge
varje barn stod efter behov, oavsett eventuell diagnos. Ett satt att trots allt
anda fa tillgang till visst okat stod, kanske i form av elevassistenter, har da blivit
att satta medicinsk etikett pa pedagogiska problem.
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| ett varstascenario kan det till och med goras troligt att pedagogiska misstag
faktiskt skapat de svarigheter for vissa barn som vi sedan behoéver forsdka
medikalisera bort. De flesta av de aktuella diagnoserna befinner sig rimligen pa
en glidande skala och en viss utveckling av en specifik inlarningsproblematik
behover inte vara 6desbestamd utan kan komma till uttryck som en reaktion pa
studiemiljon. Ett ostrukturerat arbetssatt med upplagg som forutsatter
sjalvstandig planeringsformaga och som utgar ifran att eleven beharskar
tekniker och har tillgang till verktyg att arbeta med, utan att dessa har noétts in
under larares ledning, kan i sa fall vara direkt orsak till att eleven sa att sdaga
tippar over i skalan och kan komma att medicineras. Medicineras med
lakemedel vars langsiktiga konsekvenser annu inte kan vara belagda. En
biverkan som visats i en nyligen publicerad studie ar hjartrytmstoérningar, en
varningssignal som borde stamma till eftertanke. Har vi verkligen gjort absolut
allt for att skapa den studiesituation, den trygghet och arbetsro, som baddar
for att aven ett skort barn, till exempel en pojke fodd i december, ska kunna
tillgodogora sig undervisningen och fa uppleva gladjen och stoltheten som
larande innebar?

Lika viktigt som det ar att en professionell utredning genomfoérs och leder till
ratt stodinsatser for de barn dar det ar relevant, lika viktigt ar det att inte
overdimensionera den gruppen genom snala resurser, stokiga miljoer och
ogenomtankt metodik.

Retoriken med sin strukturerade arbetsgang, sina indvade genrer och sin
tydlighet i instruktioner och planering har alla forutsattningar att starkt bidra
till att skolan blir forutsagbar, lugn och begriplig. Viktiga premisser for ett gott
larande for varje barn, men alldeles sarskilt nédvandigt for den som annars
riskerar att hamna vid sidan av, med en mer eller mindre professionellt asatt
stampel, i egna och andras 6gon.

Kan retorik rada bot pa skolans trakighet? Javisst! Tank pa alla exempel (varfor
inte anvanda sta upp-komiker som illustration ibland?) och all spraklig
lekfullhet och alla skrattutlésande dvningsuppgifter och pa all valfrihet och pa
alla mojligheter att jobba ihop med andra spannande amnen och kamrater och
utomstaende och alla chanser att fa rora pa sig och syrsatta hjarnan lite extra
och pa alla djuplodande samtal som uppstar och...

Retorik i skolan, for alla aldrar, &r bara sa roligt!
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TERMINOLOGI SOM FOREKOMMER | BOKEN

BEGREPP

FORKLARING

EXEMPEL

abstraktion

teoretiskt, generellt forklaringsplan

"Principen maste vara att alla
Sveriges skolbarn ska ha samma
rattigheter.”

actio framforande, agerande Se valfri programledare eller
partiledare eller sta uppartist
etcetera.

allitteration ljudlikhet i bérjan av ord ”Sav, sdv, susa”
”Bagar Bengtsson ar dod, han har
brant sig pa ett brod”

anafor upprepning av ett eller flera ord i "”Jag kom, jag sag, jag segrade.”

borjan av satser eller meningar "Bort dor du, bort dor dina

frander.”

aptum lamplighet, det passande Yttranden som statsledare faller i

samband med nationella
tragedier. T ex att, var och pa
vilket satt president Obama sjong
Amazing Grace.

argumentation

resonemang, med syfte att vara
overtygande

"Tag bort momsen pa mjolken sa
att mjélkbonderna kan stédjas
mer sd att vi kan behalla
mjolkproduktion inom landet.”

premiss(er)

argument skal for en standpunkt "Mijolkbénderna behdver mer
stdd och utrymmet for detta
skulle 6ka om mj6lken blev
momsbefriad.”
assonans ljudlikhet inuti ord ”S6mn och drommar som pa
moln.”
belagg stod for argument "For narvarande slutar sju
mjolkbonder varje vecka.”
bemotande motargument mot motargument ”"Men det stodet gar inte direkt
till mjolkbénderna utan aven till
mycket vdlmaende storgods.”
bricollage sammansatta bild/textelement Se valfri tidningsannons for
som bildar en helhet konsumtionsvaror.
demagog talare som anvander sin retoriska Hitler ar forstas det klassiska
formaga for att vilseleda och ta exemplet. Elevernas forslag kan
makten dver ahorarna leda till spdnnande diskussioner...
dispositio planering av text/framférande Kanske innehallsférteckningen for
denna bok?
elocutio spraklig utformning Se valfri text — alla texter har ju
en spraklig utformning.
entymem slutledning med dold(a) "”Ja, mjolken borde verkligen

kosta mindre — tank pa
barnfamiljerna!”
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epifor

upprepning av ett eller flera ord i
slutet av satser eller meningar

”Of the people, by the people, for
the people.”

etos rattskansla, sinne for vad som ar Det som skapar upprordhet kring
rimligt och juste, dven sddant som | Qatar-VM och liknande.
ger talaren personlig cred
figur spraklig finess, trop ”Jag tror inte pa spoken men jag
ar radd for dem.” (paradox)
"Fraga inte vad ditt land kan gora
for dig utan vad du kan gora for
ditt land.” (kiasm)
fonem sprakljud (minsta Det som skiljer vag fran vagg,

betydelseskiljande enhet i spraket)

baka fran backa och sa vidare.

forforstaelse

det man tar med siginien
tolkningssituation, tidigare
kunskaper och erfarenheter

Ingenting kan upplevas fran
scratch, vi befinner oss alltid pa
en personlig startpunkt.

genre sort, texttyp Novell, insandare, avhandling,
schlagertext, recept etcetera.
grafem skrivtecken Aaaa@ aa« ochsdvidare
hot uttalad eller underforstadd dalig "Gor vi inget at skolan nu maste
konsekvens vi bereda oss pa fortsatta
Pisachocker.”
hyperbol overdrift ”Studenterna i min kurs kan
absolut ingenting!”
intellectio forstaelse av retorisk situation och | Att ta sig an ratt fraga, att forsta
uppgift vad som ar relevant.
inventio utforskning och hopsamling av Researcharbete av olika slag.
relevant kunskap
kairos det ratta 6gonblicket Middagstalare som valjer att
klinga i glaset mellan ratterna och
inte just nar varmratten
serverats.
kliché uttjatad formulering ”Nu far vi spotta i ndvarna och ta
nya friska tag!”
konkretion specifik exemplifiering "Varfor ska jag behova sluta spela
volleyboll bara for att mina
foraldrar inte har rad med
busspengarna?”
liknelse jamforelse "Min élskling, du ar som en ros”
litteracitet las-, skriv-, tolknings- och Att kunna ta till sig budskap
uttrycksfardigheter i vidaste genom manga olika kanaler och
bemarkelse aven kunna utforma budskap
andamalsenligt.
logos fornuftsmassighet En deduktiv slutledning, ett

resonemang dar slutsatsen
bygger pa uttalade, riktiga
premisser.
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memer

Den immateriella motsvarigheten
till gener

Kulturella fenomen som idag kan
sprida sig med Iopeldens
hastighet och bli globala (Dawkins
exempel var religioner...)

memoria

utantillinlarning

Tank pa din favoritdikt eller
favoritsang, vars text sitter i
hjarnan, precis som de ramsor vi
larde oss som sma.

metafor

spraklig bild

"Uppvaknandet ar ett
fallskarmshopp fran drémmen.”

motargument

skal att inte halla med om ett
argument

”Men tar vi bort momsen pa
mjolk sa ger det ett sa stort
avbrack i statskassan att det blir
annu svarare att stddja svenskt
jordbruk.”

multimodal

bestaende av flera olika
uttrycksformer

En text med illustrationer, ett
teveprogram, en film, ett
radioprogram med musik och tal
etc

mangtydighet

ord eller begrepp som kan betyda
olika saker

Liv, vasen, drag, stack och
liknande (ofta lampliga ord i
vitsar).

operativ definition

praktiskt fungerande forklaring av
ett begrepp som visar dess
tilldmpning

"Den som har kunskap om den
retoriska arbetsprocessen klarar
att genomfora de sex stegen i den
pa ett sadant satt att resultatet
blir ett for dhorarna givande
framtradande.”

ordsprak talesatt, ofta med pekpinnar "Morgonstund har guld i mund.”
"Hellre en fagel i handen dn tio i
skogen.”

ornament utsmyckning, dekor Anaforer, antiteser, kiasmer,
metonymier — sprakliga finesser
av alla de slag.

patos kanslomassighet Utbrotten av mer eller mindre
tarfyllda tacktal vid Oscarsgalor
och liknande.

persona den bild man skapar och visar upp | | stort sett varje artist fungerar

for andra av sin personlighet som illustration, eller influencer,

eller politiker, eller...

premiss forutsattning, utgangspunkt "Mijolkproduktion ska finnas inom
landet.”

prosodi sprakmelodi Jamfor de sprak som finns i

klassen! Sjunger svenskan
ovanligt mycket? Later finskan
deppig? Ar engelskan snobbig? Ar
arabiskan hetsig? Later tyskan
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arg? Ar danskan grotig? Jattebra
tillfalle att diskutera
sprakfordomar!

retorik

talekonst, valtalighet, dven
vetenskapen om retorikens normer
och historia

Cicero, Churchill, Martin Luther
King, Olof Palme, Margaret
Thatcher, Barack Obama (glest
med kvinnor i retorikhistorien...)

retorisk fraga

fraga som inte forvantas besvarad

"Hur lange ska vi finna oss i dessa
orattvisor?”

slagord kort klatschig formulering “Alla ska med!” ”"Because you're
worth it!”
stilistik laran om hur spraket kan anpassas | Vilka ordval och vilka
och forfinas for olika syften i olika konstruktioner signalerar
kontexter hogtidlighet, ironi, l[attsamhet
etc? Vad ar utmarkande fér en
viss talares/skribents satt att
anvanda spraket?
stilniva sprakets anpassning till olika Juridiskt sprak, religiost,
grader av hogtidlighet, formalitet offentligt, privat, komiskt,
och liknande ungdomligt och sa vidare.
tes standpunkt, kdrnanien "Tag bort momsen fran svensk
argumentation mjolk!”
topos platser, stallen dar man kan finna Forskning, statistik, offentliga
sina belagg utredningar, ekonomi, historia,
media, berorda personer,
intervjuundersokningar etc.
trop spraklig figur, ofta i form av utbyte | ”Jag ar en tjej pa femton varar.”
av ord eller begrepp mot ett annat | “Sverige krossade Finland!” (efter
en hockeyseger av det svenska
landslaget)
truism innehallslds sanning "Vad vi an tycker sa ar det
framtiden vi maste ta oss an.”
underdrift litotes, motsatsen mot hyperbol "Visst blev koket fint? Det gick ju
pa nagra slantar forstas...”
upprepning nagonting aterkommer sa pass tatt | ”I have a dream”
att det blir markbart: ljud, ord,
fraser, betoningar med mera
vaghet ord eller begrepp som har oklart Medelalders, lagom, jamlikhet,

tillampningsomrade

snygg, snabb, dunge etc

vardeladdning

ord eller begrepp som véacker
kanslor, positiva eller negativa

Frihet! Halsa, fred, rattvisa, lycka.
Sjukdom, lidande, krig,
korruption, misar etc

66




LASTIPS

Dysthe, Olga: Det flerstdmmiga klassrummet.
Elmelund Kjeldsen, Jens: Retorik idag. Introduktion till modern retorikteori.

Gibbons, Pauline: Stdrk sprdket, stérk Idrandet samt Lyft sprdket, lyft
tdnkandet.

Hellspong, Lennart: Konsten att tala. Handbok i praktisk retorik.
Hultén, Britt: Journalistikanalys. En introduktion.

Hager, Bjorn: Reporter.

Jansson, André: Kommunikation.

Johannesson, Kurt, Josephson, Olle och Asard, Erik: Ordet ér en makt. Svenska
tal fran Torgny lagman till Carl Bildt och Mona Sahlin.

Juhlin, Lotta: Den goda kommunikationen. Résten, kroppssprdket och retoriken.
Kindeberg, Tina: Pedagogisk retorik. Den muntliga relationen i undervisningen.
Lagercrantz, Olof: Om konsten att Iéisa och skriva.

Linde, Goran (red): Vidrdegrund och svensk etnicitet

Lofving, Christina: Digitala verktyg och sociala medier i undervisningen.

Mral, Brigitte: Talande kvinnor. Kvinnliga retoriker fran Aspasia till Ellen Key.
Mral, Brigitte och Olinder, Henrik: Bildens retorik i journalistiken.

Olsson Jers, Cecilia: Klassrummet som muntlig arena — att tala fram sin
trovdrdighet.

Sigrell, Anders: Retorik for ldrare. Konsten att vdélja sprdk konstruktivt.

Aslund, Leif: Tal i tiden.
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